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"A educagdo se serve do cinema como
instrumento de instrugdo, entretenimento e
cultura, e a sua influéncia crescente ¢ cada vez
mais sentida, quer pela rapidez de sua
expansdo, quer pela enorme vantagem que ele
oferece sobre todos os demais instrumentos
educativos. O cinema atinge o mais alto grau de
penetragdo e, se  considerarmos  a
universalidade de sua influéncia e a intensidade
de sua acdo sobre a imaginagdo do publico,
podemos afirmar que ele ¢ o meio mais
poderoso de educacdo e propaganda que
existe."

Robert M. Hutchins



RESUMO

Este estudo investiga a integracdo do cinema no curriculo escolar como uma abordagem
inovadora e desafiadora, capaz de transformar praticas pedagogicas tradicionais e enriquecer
a formagdo dos estudantes. Destaca-se como o uso planejado e mediado de filmes pode
complementar os conteudos curriculares e fomentar a desconstru¢do de visdes
monoperspectivas, incentivando uma aprendizagem critica e reflexiva, conectada as
complexidades do mundo contemporaneo. A pesquisa explora o cinema como um
dispositivo curricular que transcende o entretenimento, atuando como ferramenta para a
construcao de saberes e a ampliagdo das perspectivas dos estudantes. A investigacdo se
estrutura em torno da seguinte questao norteadora: quais praticas docentes que incorporam
o uso de filmes, no contexto de uma escola internacional em Santa Catarina, propiciam a
desconstru¢ao da monoperspectividade? Com base nessa indagacdo, desenvolveu-se a tese
de que a inser¢do do cinema no curriculo escolar, por meio das praticas docentes, pode
resultar na desconstrugdo de visdes unilaterais sobre temdticas complexas. Para alcangar esse
objetivo, a pesquisa propde avaliar a contribuicdo das praticas docentes que incorporam o
uso de filmes na desconstrucdo de visdes monoperspectivas. Os objetivos especificos
incluem descrever como os docentes utilizam o cinema no ambiente escolar, identificagao
das percepcdes dos professores sobre praticas docentes que utilizam filmes e explorar novas
abordagens pedagbgicas que incorporam essa ferramenta no ensino. Os resultados da
pesquisa indicam que o uso do cinema no ambiente escolar contribui significativamente para
o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, promovendo a desconstru¢do de
narrativas unilaterais sobre temas complexos. Os docentes que incorporam essa ferramenta
relatam maior engajamento dos estudantes e percebem o cinema como um recurso eficaz
para estabelecer conexdes interdisciplinares e ampliar perspectivas. Além disso, os achados
demonstram que praticas pedagdgicas mediadas pelo cinema incentivam a reflexdo sobre
diferentes pontos de vista, estimulando debates e o aprofundamento das discussdes em sala
de aula. A pesquisa revela também desafios enfrentados pelos professores, como a
necessidade de formacao especifica para melhor aproveitamento do recurso audiovisual e a
adaptacao dos filmes ao curriculo escolar. Sdo apresentadas também as abordagens
metodologicas inovadoras que utilizam o cinema como suporte pedagogico, fortalecendo
seu papel como um instrumento didatico eficaz para a formacdo cidada e critica dos
estudantes.

Palavras-Chave: cinema, pratica docente, monoperspectividade.



ABSTRACT

This study investigates the inclusion of cinema in the school curriculum, as an innovative
and challenging approach capable of transforming traditional pedagogical practices and
enriching students' training. It highlights how the planned and mediated use of films can
complement curricular content and encourage the deconstruction of monoperspective views,
encouraging critical and reflective learning that is connected to the complexities of the
contemporary world. The research explores cinema as a curricular device that transcends
entertainment, becoming a tool for building knowledge and expanding students'
perspectives. The investigation is structured around the following guiding question: which
teaching practices that incorporate the use of films, in the context of an international school
in Santa Catarina, facilitate the deconstruction of monoperspective views? Based on this
question, the thesis is developed that the inclusion of cinema in the school curriculum,
through teaching practices, can result in the deconstruction of unilateral views on complex
themes. This research proposes to evaluate the contribution of teaching practices that
incorporate the use of films in the deconstruction of monoperspectiveness. The specific
objectives are to describe how teachers use cinema in the school environment, to identify
their perceptions about the way themes are addressed in films, and to explore new
pedagogical approaches that incorporate this tool in teaching. The research results indicate
that the use of cinema in the school environment contributes significantly to the development
of students' critical thinking, promoting the deconstruction of unilateral narratives on
complex topics. Teachers who incorporate this resource report greater student engagement
and perceive cinema as an effective resource for establishing interdisciplinary connections
and broadening perspectives. The findings also demonstrate that pedagogical practices
mediated by cinema encourage reflection on different points of view, stimulating debates
and deepening discussions in the classroom. The research reveals some of the challenges
faced by the teachers, such as the need for specific training to make better use of this
audiovisual resource, and the adaptation of films to the school curriculum. Innovative
methodological approaches that use cinema as a pedagogical support are also presented,
strengthening its role as an effective teaching tool for the civic and critical education of
students.

Keywords: cinema, teaching practice, monoperspectiveness.
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1.

INTRODUCAO

A integracdo do cinema ao curriculo escolar representa uma abordagem educacional
inovadora, capaz de ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes por meio de
recursos audiovisuais. No entanto, essa pratica demanda um olhar critico e metodolégico
por parte dos professores, de modo a garantir que os filmes selecionados ndo apenas
complementem os objetivos curriculares, mas também enriquegam o processo de ensino-
aprendizagem. A experiéncia do professor com o uso de filmes em sala de aula revela a
potencialidade dessa linguagem para promover reflexdes criticas, estimular o
desenvolvimento do senso critico e desconstruir visdes simplistas e monoperspectivas de
temas complexos, especialmente em contextos educacionais que abordam questdes
historicas, culturais e sociais.

Essa abordagem interdisciplinar exige dos professores uma articulagao cuidadosa
entre o conteudo curricular e os elementos estéticos, cognitivos e politicos presentes nas
producdes cinematograficas. A pesquisa aqui apresentada visa explorar como o uso
planejado e mediado do cinema pode transformar praticas pedagogicas e fortalecer a
formacao dos estudantes, destacando a importancia de promover multiplas perspectivas em
sala de aula. Assim, sdo analisadas as contribui¢des do cinema como ferramenta pedagogica
e cultural, com foco na desconstru¢ao de visdes unicas e na formagdao de um pensamento
critico, contextualizado e sensivel as complexidades do mundo contemporaneo.

Durante meu tempo como estudante de ensino fundamental e médio, a disciplina de
Historia sempre me fascinou, pois eu a via como um conjunto solido de fatos e estruturas
que me permitiam construir uma visdo e compreensao do mundo ao meu redor. O passado
parecia completo, imutavel e vivo, servindo como guia para minhas ideias e posi¢des diante
dos desafios que enfrentava. No entanto, ao ingressar no ensino superior € iniciar meu curso
de licenciatura em Historia, fui apresentado a um vasto conjunto de conceitos, ideias e
significados completamente diferentes daquilo que havia conhecido até entdo. Esse
afastamento entre o que aprendi no ensino basico € o que me foi apresentado na graduagao
representou uma significativa ruptura em minha trajetoria pessoal e profissional. Diante dos
meus olhos, desdobraram-se conceitos, métodos e reflexdes filosoficas que me levaram a
questionar minhas certezas e convic¢des dos anos de estudante do ensino médio.

A ruptura foi especialmente marcada pela ado¢ao de uma postura de questionamento

constante das visdes do passado que me foram apresentadas, bem como pela esperanca de



que o ensino de Historia pudesse emancipar os jovens de visdes simplistas e distorcidas do
mundo. No entanto, essa expectativa se mostrou ingénua e imatura, especialmente quando
me deparei com a complexidade e singularidade do ambiente escolar basico. Pude perceber
que a postura de questionamento permeava a Educagao como um todo, indo muito além das
aulas de Historia. Esta realizagdo me estimulou a construir minha carreira profissional na
area da Educagdo e buscar aperfeicoamento através da formacao académica.

Neste sentido, apos a conclusdo da licenciatura em Historia, obtive uma
especializacao na area da Pedagogia, obtida apds uma vivéncia em uma instituicdo de cunho
Waldorf, na Suiga.

Na sequéncia de minha formag¢do como educador, iniciei o0 mestrado em Educagao,
que frequentei na Universidade do Vale do Itajai, o qual proporcionou avangos significativos
em minha formacdo como pesquisador, mas forneceu respostas limitadas para os desafios
diarios da Educagao de jovens estudantes. Diante disso, os desafios praticos me levaram a
explorar novas abordagens do conhecimento, o que redefiniu minha postura em relagdo ao
ensino. Percebi que o ensino ndo pode ocorrer sem a aprendizagem e, para ensinar, ¢
fundamental compreender como se aprende. Essa transformag¢do em minha trajetoria se
originou a partir do contato com a professora Veronica Gesser e suas reflexdes sobre
Educacao, durante as aulas de Politicas Publicas em Educacao, tanto no ambito do Mestrado
quanto do Doutorado.

A partir desse momento, iniciei uma jornada de compreensdo sobre como investigar
e refletir sobre o ensino nas escolas atualmente. Essa tarefa se apresentou como um grande
desafio, pois as discussdes que envolvem a 4area ja ndo se restringem apenas ao nivel
pragmatico da defini¢do de estratégias e objetivos para aprimorar o ensino.

A breve descrigdo desta jornada estaria incompleta sem mencionar a experiéncia
advinda do trabalho baseado na abordagem curricular adotada na escola internacional objeto
do presente estudo, abordagem esta proposta pelo International Baccalaureate (IB)

fundagdo de educacao internacional sem fins lucrativos de ambito global.

O contexto atingido abrangia uma vasta gama de questdes cruciais, todas voltadas
para a busca de fundamentos teorico-filosoficos que pudessem sustentar novas abordagens
na ciéncia histdrica e guiar para novos direcionamentos praticos e normativos. O principal
objetivo dessa busca era melhor compreender fundamentalmente a concepgdo de
aprendizagem. Diante das crescentes inquietagdes oriundas das praticas educacionais e das

contribuigoes trazidas pelas reflexdes tedrico-metodologicas no campo da Educagdo, surgiu
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a motivacdo para a presente pesquisa. Como educador comprometido em aprimorar
constantemente sua pratica pedagogica e interessado nas possibilidades educativas
oferecidas pelas produgdes cinematograficas enquanto linguagem e artefato da industria
cultural contemporanea, decidi formular uma proposta investigativa abrangente que
explorasse profundamente o potencial do uso de filmes como recurso pedagogico no

ambiente escolar.

A integracdo do cinema no curriculo escolar ¢ apresentada neste estudo como uma
abordagem inovadora e desafiadora, capaz de transformar praticas pedagogicas tradicionais
e enriquecer a formagao dos estudantes. Ao longo do texto, destaca-se como o uso planejado
e mediado de filmes pode ndo apenas complementar os conteudos curriculares, mas também
fomentar a desconstru¢do de visdes monoperspectivas, incentivando uma aprendizagem
mais critica, reflexiva e conectada as complexidades do mundo contemporaneo. A trajetoria
académica e profissional narrada ilustra a importancia de um processo continuo de formacao
e reflexdo, em que o educador busca alinhar suas praticas as necessidades e desafios de um
ambiente escolar dinamico e multicultural.

Com base nessa fundamentacao tedrica e pratica, a pesquisa avanga para explorar
como os filmes podem ser utilizados como dispositivos curriculares que vao além do
entretenimento, servindo como ferramentas poderosas para a construcao de saberes, a analise
critica e a ampliagdo das perspectivas dos estudantes. Os proximos capitulos buscardo
delinear as abordagens e procedimentos utilizados para investigar essa integracdo do cinema
ao contexto educacional, oferecendo uma estrutura detalhada para compreender os impactos
dessa pratica e as implica¢des para o ensino contemporaneo.

Como se viu, os estudantes estdo imersos em uma cultura curricular escolar na qual
os filmes podem desempenhar um papel significativo na formacdo de valores culturais e
praticas. Portanto, os filmes podem assumir um papel de agente de reflexdo para os
estudantes. Adicionalmente, ¢ importante destacar que os estudantes tém expectativas de
aprendizado por meio dos filmes. No entanto, do ponto de vista dos jovens, talvez as
experiéncias de aprendizagem baseadas em filmes no ambiente escolar possam ser
percebidas como limitadas e deficientes. Por fim, os estudos sobre cinema e ensino
geralmente tendem a ser prescritivos e ndo conseguem capturar a complexidade das relagdes
entre cultura, aprendizagem e conhecimento.

A partir das praticas docentes as atividades curriculares envolvendo filmes podem

proporcionar aos alunos uma experiéncia enriquecedora em termos de conhecimento. O
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estudo combinado de ensaios tedricos e empiricos evidenciam que a interse¢do entre
aprendizagem por meio do cinema e a problematizacdo de tematicas complexas pode
proporcionar aos estudantes novas abordagens para se envolverem com o conhecimento.

Assim sendo, o presente trabalho baseia-se na seguinte indagacdo: quais praticas
docentes que incorporam o uso de filmes, no contexto de uma escola internacional em Santa
Catarina, propiciam a desconstrucao da monoperspectividade?

A partir dessa questdo norteadora, desenvolveu-se a tese de que a incorporagao do
cinema no curriculo escolar, a partir das praticas docentes, pode resultar na desconstrugao
de visdes unilaterais e monoperspectivas de tematicas complexas.

Para tanto, o objetivo geral proposto nesta pesquisa foi caracterizar avaliar a
contribuicdodas praticas docentes que incorporam o uso de filmes, no contexto de uma
escola internacional em Santa Catarina, para a desconstru¢ao de visdes monoperspectivas de
tematicas complexas. Como objetivos especificos elencou-se os seguintes: descrever como
docentes utilizam o cinema no ambiente escolar; identificar percep¢des docentes sobre
abordagens tematicas em filmes; explorar novas abordagens nas praticas docentes que
incorporam filmes.

A estrutura deste trabalho esta organizada em seis capitulos, cada um abordando de
forma clara e detalhada os principais aspectos da pesquisa.

No capitulo 1, introdu¢do, sao apresentados o contexto e o problema investigado,
introduzindo o leitor a tematica do uso do cinema nas praticas docentes. Em seguida,
delineiam-se os objetivos gerais e especificos do estudo, acompanhados de uma discussao
sobre sua relevancia cientifica e pratica. A introdugdo se encerra com uma visao geral da
estrutura do trabalho, proporcionando um panorama dos capitulos subsequentes.

O capitulo 2, percurso metodologico, inicia-se com um levantamento de teses e
dissertacdes relacionadas a tematica da pesquisa. Em seguida, sdo detalhados a abordagem
metodologica, os sujeitos do estudo, o local da pesquisa e seu contexto, além dos
procedimentos, instrumentos e técnicas utilizados na coleta de dados.

No capitulo 3, cinema e curriculo: fundamentos tedricos, sdo discutidos os aspectos
teoricos sobre curriculo e cinema, destacando as potencialidades do recurso cinematografico
para a construcao do conhecimento critico. O cinema ¢ analisado como uma ferramenta
educacional transformadora. Além disso, sdo apresentadas a proposta curricular do IB e suas

conexoes com as contribuigdes tedricas de John Dewey para a educacao.
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O capitulo 4, fundamentos educativos do cinema, explora os principios pedagogicos que
sustentam o uso do cinema como recurso didatico. Esse capitulo discute teorias pedagogicas
associadas ao uso do cinema e seu potencial para enriquecer as praticas docentes,
contribuindo para uma abordagem mais dindmica e interdisciplinar do ensino.

No capitulo 5, apresentagdo e discussdo dos achados da pesquisa, sdo analisados os
resultados obtidos no estudo. O capitulo estd estruturado em trés secdes: a primeira aborda
como os docentes utilizam o cinema no ambiente escolar (5.1); a segunda explora as
percepcdes dos professores sobre as abordagens temadticas nos filmes (5.2); e a terceira
investiga as abordagens metodoldgicas que incorporam o cinema nas praticas docentes (5.3).

Por fim, o capitulo 6, consideracdes finais, sintetiza os principais achados da pesquisa,
discutindo suas contribui¢des para o campo educacional, as limitagdes do estudo e possiveis
direcdes para pesquisas futuras. Também sdo apresentadas reflexdes sobre a continuidade e
aprimoramento do uso do cinema na educacao, destacando seu potencial para enriquecer o

ensino e fomentar a criticidade dos alunos.

1.2 Relevancia Cientifica e Pratica

A relevancia de um projeto de tese que investiga o uso de filmes como estratégia
didatica em uma escola internacional para a compreensdo de tematicas complexas € profunda
e abrangente, estendendo-se tanto ao campo cientifico quanto a pratica educacional.

Em primeiro lugar, ¢ fundamental reconhecer a importancia da compreensdo dessas
tematicas. Em um mundo cada vez mais interconectado, ¢ essencial que os cidadaos, em
particular os estudantes, desenvolvam um profundo entendimento dos eventos e temas que
moldam nossa cultura. Portanto, compreender como o cinema ¢ utilizado para abordar essas
tematicas de maneira eficaz no contexto educacional ¢ de suma importancia.

Nesse sentido, o cinema oferece uma ferramenta pedagogica unica. Os filmes t€ém a
capacidade de traduzir temas complexos em narrativas acessiveis e visualmente envolventes.
Eles permitem que os alunos se conectem emocionalmente com os personagens € as
circunstancias da obra, proporcionando uma imersdo que os livros didaticos muitas vezes
nao conseguem oferecer. Além disso, o cinema pode retratar nuances, dilemas éticos e
consequéncias humanas de uma maneira que ressoa com os estudantes, tornando a

aprendizagem mais significativa e memoravel.
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Ao mesmo tempo, a pesquisa sobre o uso do cinema na educagdo pode oferecer uma
compreensdo mais profunda sobre como essa midia pode ser efetivamente integrada ao
curriculo escolar. Isso envolve questdes de selecao de filmes apropriados, contextualizagdo,
estratégias de discussdo em sala de aula e avaliagao do impacto no aprendizado dos alunos.
Desvendar esses aspectos praticos pode beneficiar muitas dreas do conhecimento em que o
cinema pode ser aplicado, fornecendo insights valiosos para educadores e pesquisadores.

Do ponto de vista pratico, esta pesquisa pode fornecer orientacdes valiosas para
professores e educadores em escolas em geral e escolas internacionais, especificamente. Ao
compreender os desafios e as melhores praticas associadas ao uso do cinema, os educadores
podem aprimorar suas estratégias de ensino. Eles podem aprender a selecionar filmes que se
alinhem aos objetivos educacionais, a contextualizd-los de maneira eficaz e a facilitar
discussoes significativas em sala de aula. Isso pode melhorar a experiéncia de aprendizado
dos alunos, estimulando o pensamento critico, a empatia € a compreensdo de contextos
sociais e culturais complexos.

Portanto, a relevancia desse projeto de tese se estende além da cultura curricular
escolar. Ele aborda a necessidade crucial de educar as futuras geragdes sobre eventos
histéricos cruciais, a0 mesmo tempo em que destaca o cinema como uma ferramenta
pedagbgica poderosa. Essa combinacdo de rigor cientifico e aplicacdo pratica tem o
potencial de enriquecer significativamente a formacao de cidadaos informados e aprimorar
o ensino e a aprendizagem em escolas internacionais, a0 mesmo tempo em que aprofunda

nossa compreensao dos fendmenos historicos que moldaram o mundo em que vivemos.
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PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Levantamento das teses e dissertagdes sobre o tema

O levantamento bibliografico de teses e dissertacdes sobre cinema, educagdo,
multiperspectividade, curriculo e escola internacional representa uma etapa crucial para
compreender os estudos ja realizados nessa area. Ao utilizar palavras-chave especificas e
criteriosa organizagdo, foi possivel mapear os trabalhos existentes e identificar suas
principais contribui¢des, temas abordados e institui¢des de origem. Este esfor¢o de analise
sistematica permite situar a pesquisa em andamento no contexto académico,
fundamentando-se nas discussdes tedricas e metodoldgicas que ja foram exploradas, e
apontando caminhos para novas reflexdes e contribui¢des no campo educacional.

A fim de mapear os estudos ja realizados sobre o assunto cinema, educagao,
multiperspectividade, curriculo e escola internacional foi realizado um levantamento
bibliografico das teses e dissertacdes que abordaram estes temas. A plataforma utilizada foi
a da CAPES, e, para tanto, utilizou-se agrupamentos com palavras chaves, da seguinte
forma: 1. Cinema AND educacao; 2. Cinema AND educagdao AND histoéria; 3. Cinema AND
Educacio AND Escola internacional; 4. Cinema AND Educacdo AND
Multiperspectividade; 5. Educacdo AND Curriculo AND Multiperspectiva; 6. Escola
internacional AND Educacdo AND Histoéria; 7. International Baccalaureate AND (Historia
OR Histérica) AND Perspectiva; 8. International Baccalaureate AND (Historia OR
Historica) AND Multiperspectiva; 9. Diploma Programme AND Cinema AND Historia; 10.
Diploma Program AND Cinema AND Curriculo; 11. Diploma Programme AND Individuals
and Societies; 12. Diploma Programme AND Individuals and Societies AND History; 13.
Diploma Programme AND Individuals and Societies AND Cinema. Apoés leitura e anélise
do material, identificou-se 03 teses e 8 dissertagdes. Para melhor visualizagao dos resultados,
foi construido o Quadro 01 contendo: ano, nivel académico da publicacdo, autor, titulo,

palavras chaves, tematica abordada e a instituicao de ensino.

17



Tabela 01. Distribui¢ao das teses e dissertagdes levantadas na plataforma CAPES.







11 2021 Mestrado Uma turma, cinco  Tatiana Perin Educagdo ¢ Cinema.  Universidade
professores, uma Pacheco Etica. Pratica. Saber. ~ Federal do Rio
pesquisadora e um Formagao docente. Grande do Sul

encontro: Educagio

e Cinema

Fonte: O autor (2024).

O trabalho de Faheina (2016), explora a Reforma de Ensino implementada por
Fernando de Azevedo em 1928, a qual elevou o uso pedagogico do cinema ao status de
categoria normativa no Brasil. A partir desse momento, o Estado assumiu o compromisso
politico de viabilizar as condi¢des necessarias para a pratica pedagogica com o cinema no
pais. Mesmo antes da reforma, ha indicios de que o Estado brasileiro ja era um importante
interveniente na pratica pedagodgica com o cinema. Esta pesquisa utilizou a Andlise
Arqueologica do Discurso (AAD) para investigar o discurso sobre a relacdo pedagdgica
entre cinema e educagdo no Brasil. O estudo se concentrou em teses publicadas entre 2000
e 2012, disponiveis no site da CAPES, relacionadas ao uso pedagdgico do cinema. Além
disso, foram analisados documentos como leis, textos em livros, jornais e revistas do periodo
de 1910 a fins dos anos 1930. A pesquisa revelou uma proliferacio discursiva significativa
sobre o tema, especialmente nos campos politico, juridico e educacional, nas trés primeiras
décadas do século XX. O uso pedagdgico do cinema emergiu como objeto discursivo,
abordado e problematizado em diferentes esferas sociais e politicas. O discurso politico,
juridico e educacional contribuiu para a formulagdo de estratégias especificas, consolidando
0 cinema como uma pratica educacional reconhecida no Brasil.

O trabalho de dissertacdo de mestrado de Persegueiro (2017) mostra uma pesquisa
de campo em uma Escola Municipal de Piracicaba, no Estado de Sao Paulo, onde a autora
atuava como professora substituta no 1° ano do Ensino Fundamental I. O estudo apresenta o
desenvolvimento de oito oficinas de desenhos animados inspiradas nos episodios do Sitio
do Pica Pau Amarelo de Monteiro Lobato, buscando novas abordagens pedagogicas
progressistas. A introdu¢do do cinema na escola levantou questdes sobre praticas
pedagogicas, educacao libertaria e produgdo de conhecimento pelos alunos. A pesquisa,
baseada na metodologia de pesquisa-acgdo, explorou como a relacdo das criangas com os
filmes contribui para uma leitura de mundo e para a construgdo de praticas pedagogicas. A

autora defende a importancia da Pedagogia do Cinema como uma reflexdo sobre a
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experiéncia cinematografica na formagdo humana e destaca o potencial do cinema na escola
para repensar a educac¢ao no pais.

O estudo de Souza (2017), investiga o projeto "O cinema vai a escola" da SEE-
SP/FDE (2008-2015), explorando as interse¢des entre cinema e educagdo. Partindo das
perspectivas de Walter Benjamin sobre o empobrecimento da experiéncia e Theodor Adorno
sobre o empobrecimento do repertorio de imagens, a pesquisa busca entender como o projeto
impacta a experiéncia escolar ao oficializar a presen¢a do cinema na escola. O discurso
pedagogico oficial muitas vezes limita o cinema a um papel didatico, priorizando o contetido
e a mensagem moral da obra em detrimento de sua natureza artistica e experiencial. Ao
confrontar essa abordagem com cinematografias como a de Godard, o Neorrealismo italiano
e o Cinema Novo brasileiro, o estudo questiona a concep¢ao hegemonica de aprendizagem
e curriculo, destacando a urgéncia de abordar adequadamente as midias e o cinema na
educacdo. A analise se baseia em textos oficiais da SEE-SP e conceitos fundamentais da
teoria critica da cultura, como a "industria cultural" de Adorno e Horkheimer.

Silva (2017), destaca em sua dissertagdo que no cinema, encontramos mais do que
mero entretenimento; had riquezas potenciais intrinsecas ao processo de ensino-
aprendizagem. Esta pesquisa teve como objetivo investigar as contribui¢des do cinema na
constru¢do de identidade e na mediacdo de conhecimento, problematizando e refletindo
sobre a utilizacdo de filmes como ferramentas educativas. Apoiando-se teoricamente em
autores como Bardin (1977), Duarte (2002), Freire (1987, 1992 e 2005), Hall (2006), Morin
(2001) e Vygotsky (1989), a metodologia empregada foi qualitativa, explorando como os
professores participantes buscam estabelecer um didlogo entre a potencialidade didatica do
cinema e suas dimensodes sociais na producio de conhecimento. Trinta e sete professores do
ensino fundamental (do 6° ao 9° ano) foram convidados a compartilhar suas percepgoes sobre
a relagdo entre cinema e educacdo por meio de um questionario online. Os resultados
indicam que, mesmo sem metodologias direcionadas, os professores fazem uso de filmes na
escola, acreditando em suas contribuigdes para a formagao de identidades sociais.

Ja a pesquisa de Brandolezi (2018), aduz que o ensino de Historia, integrado a cultura
escolar, constitui um amplo campo de pesquisa que tem sido explorado por diversos estudos
dedicados a novas abordagens no ensino historico. Nos ultimos anos, observa-se um
crescente interesse em propostas de praticas educativas que integram as Tecnologias da
Informagao e Comunicagao (TIC), com destaque para aquelas que promovem o didlogo entre

cinema e ensino de historia. Este trabalho busca realizar uma investigacao cientifica através
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de levantamento bibliografico, entendimento historiografico e pedagogico, focalizando os
trabalhos dedicados a essa intersec¢ao entre cinema e ensino de historia publicados nos Anais
do Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia (ENPEH) no periodo de 1995
a 2013. O objetivo foi o de compreender as caracteristicas desse campo social de pesquisa
por meio de uma analise indiciria. A justificativa para o estudo estd ancorada na relevancia
contemporanea das TIC (Tecnologias de Informagao), na falta de pesquisas recentes sobre o
estado da arte nesse didlogo especifico, e na importancia do ENPEH como o principal evento
representativo no campo do ensino de historia. O referencial tedrico incorporou
contribui¢des de pesquisadores sobre ensino de histdria, cinema, cinema e historia, ensino
de historia e cinema, além de conceitos como campo, lugar social e indicios, enfatizando
didlogos com a importancia do regional, local e cotidiano. A pesquisa foi conduzida na
UNESP/IBILCE/Sao José do Rio Preto, adotando uma abordagem qualiquantitativa,
natureza aplicada e integrando descrigdo e explicacdo por meio de investigagoes
bibliograficas e documentais.

Na pesquisa de Menegasso (2018), o objetivo foi desenvolver uma proposta
pedagbgica relacionada ao ensino de historia, com foco especifico na Ditadura Civil-Militar
(1964/1989), utilizando como base trés filmes da cineasta brasileira Licia Murat: "Quase
dois irmdos" (2004), "Uma longa Viagem" (2011) e "A memoria que me contam" (2013). O
trabalho abordou estudos sobre as novas tecnologias de informacdo na educagdo, a
interse¢do entre cinema, educagdo e ensino, bem como os didlogos entre historia e o ensino
dessa disciplina. A analise dos filmes envolveu a sele¢do de fotogramas e a identificacao de
eixos tematicos. Desenvolvida na UNESP/IBILCE/Sao José do Rio Preto, a pesquisa adotou
uma abordagem qualitativa, natureza aplicada e buscou integrar descri¢do e explicagdo, com
base em investigagdes bibliograficas e documentais de primeira mao. Além disso, a pesquisa
envolveu uma andlise especifica dos resultados, utilizando um tratamento metodolégico
voltado para os filmes selecionados. A construcao das analises internas, centradas em cada
filme como obra individual e singular, incluiu uma interpretacdo multivariada, considerando
aspectos textuais, de conteudo, poéticos, da imagem e do som, utilizando também
fotogramas.

O trabalho de Figueiredo (2018), concebe o filme em suas diversas dimensdes como
um documento valioso e uma ferramenta extraordindria para a constru¢do do conhecimento
historico. Ao incorporar a sétima arte no ensino de Histéria para os alunos do 12° ano da

Escola Secundéria da Baixa da Banheira, em Portugal, buscou instigar uma perspectiva
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renovada sobre o cinema e sua integracao com os contetdos a serem abordados. A concepgao
difundida de que as imagens desempenham um papel crucial na disseminagao de contetidos
e podem ser aproveitadas para estimular o interesse dos alunos, despertar a curiosidade e
fomentar o pensamento critico serve como base para nossa abordagem. Durante as aulas,
houve o uso tanto de filmes completos quanto de videos editados, visando ao
desenvolvimento das competéncias gerais e especificas da disciplina de Historia pelos
alunos. Em resumo, o trabalho almejou avaliar a importancia e o potencial do cinema como
recurso de aprendizagem, explorando diversas possibilidades pedagogico-didaticas da
sétima arte.

O estudo de Oliveira (2018), aborda o uso do cinema como ferramenta didatica no
ensino de Histdria, observando que, embora os filmes sejam amplamente utilizados nas
aulas, frequentemente os professores ndo exploram a linguagem cinematografica, limitando-
se a usa-la como mera ilustra¢ao do processo historico. Com o intuito de analisar o potencial
comunicativo da narrativa filmica na educacdo bdsica e incentivar os alunos a interagir
criticamente com a imagem, a pesquisa concentrou-se nas metodologias empregadas pelos
professores de Historia na Escola Graca Aranha, em Imperatriz (MA). Os dados foram
coletados por meio de rodas de conversa com os professores de Ciéncias Humanas. A analise
das estratégias didaticas, baseada nos relatos e experiéncias dos educadores, foi
complementada pela discussdo da trajetoria e prescricdes do cinema nos livros didaticos,
exemplificados pelos manuais "Oficina da Historia" (2013) e "Historia das Cavernas ao
terceiro milénio" (2010), utilizados pelos docentes da escola. Destaca-se a importancia
continua dos livros didéticos, enquanto todos os participantes exploraram esse recurso
pedagdgico. Como resultado, foi elaborada uma proposta para o projeto "Luzes, Camera e
Educagdo". Além disso, identificou-se que as rodas de conversa foram uma abordagem
eficaz para desenvolver metodologias e aprimorar o ensino de Historia, sugerindo sua
implementagao na formagao continuada dos professores.

Carneiro (2021), propds que o cinema ¢ uma parte integrante da vida de milhares de
pessoas em todo o mundo, € na era do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, estamos
cercados por diversas formas de consumir contetido cinematografico. Com mais de cem anos
de existéncia, o cinema tem desempenhado um papel significativo na vida dos individuos,
sendo um importante meio de expressdo e comunicagdo. O trabalho procurou examinar o
cinema no contexto da sociedade capitalista, onde se pode perceber que ele mantém uma

relagdo dialética com a realidade historica. O trabalho aduz que enquanto manifestagao
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cultural, o cinema influencia a formagao da consciéncia dos individuos, seja reproduzindo a
ideologia dominante para a manutencao do sistema vigente, ou contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relagdo a realidade.

O estudo de Pacheco (2021), procura entender como a disciplina de Educagdo e
Cinema pode impactar na formacao das professoras pedagogas. Adotando uma abordagem
qualitativa, a pesquisa envolveu um periodo de observacao de um semestre nas aulas da
disciplina e entrevistas semiestruturadas com os cinco professores envolvidos. A analise dos
dados baseou-se nas formas de pensar delineadas por Elliot Eisner (2008) em seu texto "O
que pode a educacdo aprender das artes sobre a pratica da educacdo?", abordando aspectos
como o bem de ajuste, proposito flexivel, forma e contetido, pensamento ¢ material, sabemos
mais do que podemos dizer, entre outras formas. Os estudos teoricos indicaram a perspectiva
de que a formagao das professoras pedagogas estd intrinsecamente ligada ao conhecimento,
demandando uma exploracao dos conceitos de conhecimento e saber, bem como uma
compreensao mais aprofundada da pratica educacional. Para atender a essas demandas,
buscou-se nas obras de Aristoteles, como a "Etica Nicomaqueia", a "Metafisica" ¢ o "Da
Alma", entendimentos sobre conhecimento, razdo, sensagdo, percep¢do, moral, ética e
sabedoria pratica. Os resultados indicam que a disciplina teve o potencial de gerar novas
formas de discurso nas futuras professoras pedagogas, ao mesmo tempo em que contribui
para instigar o desejo e o humor em sua formagdo. Além disso, destacou-se a relevancia da
presenca de modelos inspiracionais para as alunas em formacao, que t€ém a oportunidade de
vivenciar uma disciplina ministrada por cinco professores.

De maneira geral, as pesquisas analisadas tém uma visdo positiva da rela¢ao entre
cinema e educacdo. Elas apoiam inclusive o estudo de filmes hollywoodianos, apesar de
reconhecerem a presenca de interesses comerciais que podem requerer uma analise critica
das ideologias presentes. Isso ocorre porque os filmes oferecem uma variedade de
perspectivas sobre o mundo e permitem uma compreensao através das imagens.

Dessa forma, é evidente que tém ocorrido pesquisas que abordam as reformas
educacionais que promoveram o uso do cinema com propdsitos pedagogicos no Brasil desde
o inicio do século XX, empregando a Anélise Arqueoldgica do Discurso. Além disso, foram
conduzidas pesquisas de campo em uma escola primaria, concentradas no desenvolvimento
de oficinas inspiradas na obra "Sitio do Pica Pau Amarelo" de Monteiro Lobato, com o
objetivo de adotar abordagens pedagdgicas progressistas. Esses estudos exploraram como o

envolvimento das criancas com filmes contribui para a interpretagdo do mundo e influencia
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as praticas educacionais, defendendo a Pedagogia do Cinema como uma maneira de repensar
o sistema educacional no Brasil.

Também foram identificados projetos que analisam o impacto das experiéncias
escolares e questionam as tendéncias discursivas predominantes que reduzem o cinema a
uma mera ferramenta didatica. Destaca-se a necessidade de considerar a natureza artistica e
experiencial do cinema no contexto educacional.

Ademais, foram realizadas pesquisas sobre o potencial educacional do cinema,
destacando seu papel na construgdo de identidades e na mediagdo do conhecimento, por meio
de abordagens qualitativas e da percep¢do dos professores sobre seu potencial didatico e
suas dimensdes sociais na producdo de conhecimento. Tais estudos sugerem que os filmes
contribuem para a formagdo de identidades sociais.

Essas pesquisas coletivamente ressaltam o papel em evolugdo do cinema na
educacgdo, desde sua inclusdao nas praticas pedagogicas até seu impacto mais amplo nas
experiéncias de aprendizado dos alunos e na formacao de identidade.

Muitos estudos convergem para o interesse crescente em integrar o cinema as praticas
docentes, explorando suas potencialidades pedagogicas para estimular o pensamento critico
dos alunos e promover uma abordagem inovadora no ensino dessa disciplina.

Além disso, argumenta-se que o cinema desempenha um papel vital na vida
contemporanea, influenciando a consciéncia das pessoas € mantendo uma relacdo complexa
com a sociedade capitalista. Destaca-se ainda que o uso do cinema na escola pode gerar
novos discursos e inspirar futuros educadores, ressaltando a importincia de modelos
inspiradores no processo de formagao.

Diante do exposto, emerge a lacuna que esta pesquisa visa preencher, uma vez que
se concentra no uso do cinema por um grupo de professores em uma escola internacional. A
revisdo da literatura revelou inexisténcia de estudos nesse contexto especifico.

Esta instituicao de ensino possui um curriculo rico em particularidades, as quais serao
minuciosamente descritas em um capitulo dedicado exclusivamente a elas. Dada a
complexidade dessas caracteristicas, aliada ao fato de as aulas serem conduzidas em ingl€s,
esta pesquisa se torna essencial para investigar como o cinema ¢ incorporado as praticas de

ensino nesta escola em foco, além de fornecer exemplos concretos de praticas docentes.
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2.2 A Abordagem Metodolodgica

Neste trabalho, adotou-se uma abordagem de pesquisa qualitativa. Ciente de que uma
explanagao profunda dos diferentes quadros metodoldgicos e epistemoldgicos ultrapassa os
limites deste trabalho, buscou-se constituir um referencial baseado no trabalho de Dias
(1994), Bogdan e Biklen (1999), Patton (2002), Gongalves (2004), Cohen, Manion e
Morrison (2007), Carmo e Ferreira (2008) e Bryman (2012), Hill (2014), Coutinho (2011),
Creswell e Poth (2018), Morgado (2013), essencialmente, sobre aspetos de natureza pratica
que permeiam das técnicas qualitativas e respectivos instrumentos de coleta de dados.

Em relagdo a estrutura da pesquisa, a coleta de dados foi realizada por meio de
questionarios e entrevistas com professores, conforme Batista (2010) que aponta o inquérito
por questiondrio e o inquérito por entrevista como técnicas de coleta de dados comumente
utilizadas nas investigacdes em Educacao. O inquérito por questionario permite ouvir um
numero significativo de sujeitos face a um determinado fendmeno social pela possibilidade
de caracterizar os dados obtidos e de se proceder a inferéncias e a generalizagdes. Por sua
vez, 0 inquérito por entrevista ¢ muitas vezes associado a estudos de carater interpretativo e
aplanos de investigagao de natureza qualitativa na coleta e analise de dados ou informagdes,
dado o carater descritivo e pormenorizado deles.

Recorremos, tal como assevera Coutinho (2011), ao inquérito por questiondrio
quando pretendemos inquirir um conjunto de individuos sobre uma determinada realidade
ou fendomeno social, tendo em vista a caraterizagao de tragos e elementos identificadores de
uma populagdo, com o objetivo de se proceder a inferéncias e a generalizacdes.

Sendo o inquérito por questionario uma técnica de coleta de dados que visa
incorporar “testes e escalas de atitudes e opinides, que a fim de aferir um certo tipo de
comportamentos, reagdes, e avaliar a intensidade com que se da determinada opinido ou
atitude” (Dias, 1994, p. 5), o recurso ao questionario permite ao investigador obter “dados
comparaveis, generalizaveis e passiveis de andlises qualitativas” (Gongalves, 2004, p. 79).
No ambito deste trabalho foram utilizados questionarios mistos nos quais constam perguntas
abertas (que favorecem a obtengdo de dados qualitativos) e perguntas fechadas (para
obtencdo de respostas concretas para determinado assunto). Os questiondrios foram
elaborados utilizando-se as ferramentas do Google Forms e foram disponibilizados de forma

on-line para os professores participantes da pesquisa.
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Para além do uso dos questiondrios, este trabalho utilizou também o método de
entrevistas para a coleta dos dados. Morgado (2013), estabelece que o inquérito por
entrevista ¢ especialmente util como estratégia de coleta de dados em estudos de carater
interpretativo devido ao grau de interagdo que permite que seja estabelecido entre o
investigador e o entrevistado. O seu objetivo principal consiste em fornecer ao investigador
informacao detalhada sobre determinadas percepgdes ou representacdes em relacdo a uma
realidade social, de forma a contribuir para a compreensao de sentidos e significados que os
sujeitos possam atribuir as suas agdes.

O inquérito por entrevista surge associado a desenhos de investigacdo de natureza
qualitativa devendo, como tal, ser realizado junto de sujeitos cuidadosamente selecionados,
em funcdo de critérios bem definidos, ou seja, a partir de amostras intencionais € nao
probabilisticas. Nesse sentido, alguns autores como Carmo (2008) Hill (2014) e Morgado
(2013) indicam que esta técnica de coleta de dados possibilita a obtengdo de informagao
mais detalhada e profunda - dificilmente conseguida por meio somente de um questionario,
devido ao carater flexivel e reversivel dos processos de condugao e formulagao de questoes.
Além disso, o inquérito por entrevista pode fornecer informac¢ao nova ou inesperada.

Patton (2002, p. 198) estabelece diferentes tipos de entrevista, do “informal
conversacional interview” mais flexivel, passando pela entrevista semiestruturada, a mais
estruturada — “closed fixed interview”, constituida, esta tiltima, por um conjunto de respostas
fixas e pré-determinadas a semelhanga de um questiondrio. A entrevista ndo estruturada ou
aberta, possui uma caracteristica mais flexivel e dindmica quando comparada as entrevistas
estruturadas. Nesta modalidade, conforme Bogdan e Biklen (1999), o investigador convida
o entrevistado a tecer consideracdes sobre determinada realidade, tematica ou area de
interesse, € ao longo da conversa explora a entrevista de forma mais apurada e profunda,
retomando sempre que necessario os topicos € os temas que o entrevistado. As entrevistas
ditas estruturadas se caracterizam por seguirem integralmente um formato estabelecido,
reservando ao investigador “o papel de mero compilador de dados e a responsabilidade de
criar um ambiente propicio para que os entrevistados respondam as questdes colocadas”
(Morgado, 2013, p. 73). Num plano intermediario, por ndo se caracterizarem como
inteiramente abertas nem direcionadas através de perguntas precisas, estdo as entrevistas
semiestruturadas, semidirigidas ou semidiretivas. Neste tipo o investigador pode dispor de
um conjunto de perguntas-guia, relativamente flexiveis, com as quais orienta a coleta de

informacao do entrevistado, tendo inclusivamente liberdade em recorrer ou ndo a todas as
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questdes que formulou e em seguir a ordem que determinou previamente (Hill, 2014, p. 79).
Este tipo de entrevista permite ao entrevistado “a possibilidade de moldar o seu conteudo”
(Bogdan, 1999, p. 135). Deste modo, prefigura um possivel encontro social com um objetivo
especifico, que prima por uma troca de pontos de vista, em que o conhecimento ¢ construido
por e entre os participantes, incitando-os a discutir sobre as suas interpretagdes do mundo.
Este foi o tipo de entrevista escolhido para a realizacao desta pesquisa.

Os professores que participaram desta pesquisa foram divididos por segmento de
educagao (Educagdo Infantil, Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio)
e distribuidos de acordo com uma agenda que se estendeu por 5 meses, compreendendo os
meses de agosto, setembro, outubro. As entrevistas ocorreram sempre apos o preenchimento
dos questiondrios em uma sala disponibilizada pela escola objeto de estudo. Devido a
natureza do curriculo da escola, algumas entrevistas foram conduzidas em portugués, outras
em inglés e algumas em ambos os idiomas. A fim de preservar as identidades dos
entrevistados, seus nomes foram substituidos por nimeros de 1 a 30. Para melhor

visualiza¢ao o cronograma foi estruturado em formato de tabela, conforme segue:

Tabela 2: Cronograma de Entrevistas

Cronograma de Entrevistas
Professor Segmento de Atuagio Area de Atuaciio Data da Idioma da entrevista
entrevista
1 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 02/08/24 Portugués
Fundamental 1.° ano
2 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 09/08/24 Portugués
Fundamental 1.° ano
3 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 16/08/24 Portugués
Fundamental 2.° ano
4 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 23/08/24 Portugués
Fundamental 2.° ano
5 Anos Iniciais do Ensino | Professor 30/08/24 Portugués
Fundamental especialista da
disciplina de Visual
Arts
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Cronograma de Entrevistas

Professor Segmento de Atuagio Area de Atuacio Data da Idioma da entrevista
entrevista
6 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 06/09/24 Inglés
Fundamental 3.°ano
7 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 13/09/24 Portugués
Fundamental 4.° ano
8 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 20/09/24 Portugués
Fundamental 4.° ano
9 Anos Iniciais do Ensino | Professor regente do 27/09/24 Portugués
Fundamental 5.° ano
10 Anos Iniciais do Ensino | Professor 04/10/24 Portugués
Fundamental especialista da
disciplina de
Brazilian Social
Studies
11 Anos Finais do Ensino | Professor 11/10/24 Portugués
Fundamental especialista da
disciplina de Visual
Arts
12 Anos Finais do Ensino | Professor 18/10/24 Portugués
Fundamental especialista da
disciplina de
Portugués
13 Anos Finais do Ensino | Professor 25/10/24 Portugués
Fundamental especialista da
disciplina de
Espanhol
14 Anos Finais do Ensino | Professor 01/11/24 Portugués
Fundamental especialista da
disciplina de Historia
15 Anos Finais do Ensino | Professor 08/11/24 Portugués

Fundamental

especialista da
disciplina de

Geografia
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Cronograma de Entrevistas

Professor

Segmento de Atuagio

Area de Atuacio

Data da

entrevista

Idioma da entrevista

16

Anos Finais do Ensino

Fundamental

Professor
especialista da

disciplina de Design

15/11/24

Portugués

17

Anos Finais do Ensino

Fundamental

Professor
especialista da
disciplina de

Matematica

22/11/24

Portugués

18

Anos Finais do Ensino

Fundamental

Professor
especialista da
disciplina de English
Language and

Literature

29/11/24

Inglés

19

Anos Finais do Ensino

Fundamental

Professor
especialista da
disciplina de

Biologia

06/12/24

Inglés

20

Anos Finais do Ensino

Fundamental

Professor
especialista da
disciplina de

Quimica

06/12/24

Inglés

21

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de
Brazilian Social

Studies

13/12/24

Portugués

22

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de
Individuals and

Societies

13/12/24

Inglés

23

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de English
Language and

Literature

29/11/24

Inglés
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Cronograma de Entrevistas

Professor

Segmento de Atuagio

Area de Atuacio

Data da

entrevista

Idioma da entrevista

24

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de

Matematica

22/11/24

Portugués

25

Ensino Médio

Professor
especialista da

disciplina de Fisica

06/12/24

Inglés/Portugués

26

Ensino Médio

Professor
especialista da

disciplina de Historia

04/10/24

Inglés

27

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de

Business

01/11/24

Inglés

28

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de Visual

Arts

11/10/24

Portugués

29

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de Theory
of Knowledge

06/12/24

Inglés

30

Ensino Médio

Professor
especialista da
disciplina de
Creativity, Acitivity

ans Service

13/12/24

Inglés

Fonte: O autor, 2024.

Observando o referencial proposto por Heiddeger (2011, p. 17), esta pesquisa buscou

preservar as dimensdes Ontica e ontoldgica na pratica das entrevistas. A dimensao

ontica inclui a determinag@o dos sujeitos da pesquisa e do cenario, a aprovagdo da pesquisa

pelo Comité de Etica, a aproximag¢do e ambienta¢do ao cendrio do estudo, o acesso aos
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sujeitos de pesquisa e a assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. Ja a
dimensao ontologica subentende que o encontro da entrevista exige do pesquisador um
posicionamento de descentrar-se de si, para direcionar-se, intencionalmente, a compreensao
do sujeito da pesquisa. De acordo com Neves (2003, p.91), durante as entrevistas, o
pesquisador precisa atentar aos modos de mostrar-se do sujeito entrevistado, captando o dito
e o ndo dito, observando as outras formas de discurso: siléncio, gestos, reticéncias e pausas,
respeitando o espago e o tempo do outro.

Embora a sala das entrevistas tenha sido escolhida por apresentar um
ambiente adequado ao trabalho, com baixo nivel de ruido, mobilidrio constituido por mesa
e duas cadeiras, ¢ de acesso restrito, de forma a preservar as identidades dos entrevistados,
ainda assim, durante o desenvolvimento das entrevistas houve intercorréncias, como ruidos,
movimentos do ambiente, interferéncias de outras pessoas, entre outros. A fim de que isto
ndo reduzisse ou interrompesse a atitude relacional estabelecida entre os sujeitos, ou a
disposi¢ao de ambos no didlogo, foi necessario que o pesquisador fizesse um exercicio
constante de retomar o objetivo do estudo e ficasse atento e sensivel ao que estava sendo
dito pelo entrevistado, buscando sempre a elaboragdo de questdes empaticas que
possibilitaram o aprofundamento e a busca por clareza na compreensao do objeto de estudo.

A transcricdo das entrevistas, e traducdo para o portugués, quando necessario, foi
desenvolvida pelo proprio pesquisador, no intuito de resgatar a comunicagao verbal e nao
verbal, bem como a subjetividade do entrevistado. Foi priorizado que essa composi¢ao do
discurso, expresso face a face, fosse transformada em discurso escrito o mais proximo
possivel de quando foi desenvolvida cada entrevista, a fim de que as lembrancas ndo se
perdessem.

O discurso textual foi composto da seguinte forma: cabecalho objeto e objetivo da
pesquisa, codigo do depoente, data e horario do encontro; as questdes orientadoras e
empaticas registradas em cor cinza; o que foi expresso pelo depoente registrado em cor preta;
a comunicacao ndo verbal de ambos os sujeitos colocada entre colchetes.

Apos as primeiras entrevistas, desenvolveu-se uma analise preliminar com a inteng¢ao
de refletir sobre a adequagdo das questdes orientadoras e das questdes empaticas utilizadas
na entrevista, quanto a compreensao dessas questoes pelos sujeitos, quanto a fluéncia do
depoimento e se atendiam aos objetivos da pesquisa.

A figura abaixo ilustra o ciclo de todas as etapas relativas a concepgdo e execugao

das entrevistas, bem como da interpretacdo dos dados:
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Figura 1: Procedimentos de preparacao e conducdo de entrevistas

Fonte: Creswell e Poth, 2018, p. 232.

Para analisar os dados obtidos nos questiondrios € nas entrevistas primeiramente
procedeu-se a uma categorizagdo das respostas, identificando temas recorrentes e padroes
nas percepgdes e praticas dos professores. Isso envolveu a codificacdo das entrevistas para
agrupar respostas semelhantes, permitindo uma visdo geral dos métodos pedagdgicos
adotados, dos objetivos ao usar filmes e das dificuldades enfrentadas. A analise tematica
ajudou a identificar como os professores integram o cinema em suas praticas educacionais e
quais sao as motivagdes e desafios comuns. No capitulo de discussao dos dados as falas

Em seguida, a andlise qualitativa dos dados dos questiondrios complementou a
compreensado obtida a partir das entrevistas. Isso envolveu o tratamento das respostas para
caracterizar aspectos como a frequéncia do uso de filmes, os géneros cinematograficos mais
utilizados, e as competéncias que os professores visam desenvolver nos alunos através do
cinema. Comparacdes puderam ser feitas entre diferentes grupos de professores, como por
exemplo por disciplina, nivel de ensino ou anos de experiéncia, para identificar possiveis
variagoes na utiliza¢do do cinema como ferramenta pedagogica.

Por fim, a analise dos dados foi contextualizada dentro da literatura existente sobre
o uso do cinema na educacao. Isso incluiu confrontar os achados da pesquisa com teorias e
estudos prévios, para avaliar em que medida as praticas observadas correspondem as
tendéncias identificadas na literatura. Reflexdes criticas sobre como as percepgoes e praticas
dos professores refletem ou desafiam conceitos tedricos procuraram contribuir para
enriquecer a discussdo e fornecer insights sobre o potencial transformador do cinema na

educagao basica.
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2.3 Sujeitos da Pesquisa

A presente pesquisa tem como foco de analise um grupo composto por 30 docentes
pertencentes a uma renomada escola internacional situada em Santa Catarina. Estes
educadores sdo responsaveis por lecionar uma variedade de disciplinas tedricas distribuidas
em diferentes niveis educacionais, a saber: Anos Iniciais, Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

Vale ressaltar que cada segmento de ensino nesta instituigdo apresenta
particularidades curriculares distintas, o que contribuiu para enriquecer a abordagem e os
resultados desta pesquisa. Entre os profissionais participantes, destacam-se 7 professores
regentes dos Anos Iniciais, 2 especialistas que lecionam disciplinas especificas nessa etapa
além de outros 21 professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

No contexto dos Anos Finais, os docentes ministram disciplinas como Historia,
Geografia, lingua portuguesa, lingua espanhola, lingua inglesa, Educagdao Fisica, Artes
Visuais, Teatro, Computacdo, Ciéncias, Oratoria, Design, Matematica, Economia e
Empreendedorismo. Ja no Ensino Médio, além das disciplinas ja mencionadas, ha também
o ensino de Biologia, Fisica e Quimica.

Adicionalmente, ¢ importante observar que no programa especifico do Ensino Médio
sdo trabalhadas disciplinas como Theory of Knowledge (TOK), Extended Essay (EE) e
Creativity, Activity and Service (CAS), as quais contribuem para uma formagao integral dos
estudantes, estimulando habilidades cognitivas, reflexivas e praticas.

Diante dessa diversidade de disciplinas e niveis educacionais abordados, os dados
coletados junto a esses professores proporcionaram insights significativos para a
compreensdo dos desafios e das praticas pedagdgicas adotadas em uma escola internacional,

enriquecendo assim o campo de estudos educacionais.
2.4 Local da Pesquisa e seu Contexto

A pesquisa foi conduzida em uma escola internacional situada em Santa Catarina, de
natureza privada, que adota o curriculo proposto pelo IB, conforme descrito no documento

curricular anexo. O IB se destaca por sua abordagem centrada na valorizagao da criatividade

e do pensamento critico, em contraposi¢ao a um modelo de ensino focado exclusivamente
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na preparacdo para exames ¢ avaliagdes. Os programas do IB visam promover o
desenvolvimento integral das capacidades intelectuais dos alunos, e seu diploma ¢
reconhecido e aceito por diversas universidades ao redor do globo. Isso se deve ao fato de
que as certificagdes obtidas pelos estudantes ao final do programa de diploma, que abrange
um periodo de dois anos, podem substituir exames especificos exigidos por institui¢des de
ensino superior, como o Advanced Placement (AP), utilizado em universidades dos Estados
Unidos, por exemplo.

Em termos de organizacao curricular, a escola internacional objeto desta pesquisa
apresenta uma base curricular comum obrigatéria em ambito nacional, correspondente ao
programa brasileiro e uma parte diversificada, com caracteristicas especificas do curriculo
do IB, conforme consta em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP). A Lingua Portuguesa ¢
utilizada em aulas de conteudo exclusivamente local como o ensino de Lingua Portuguesa,
Historia e Geografia do Brasil, sendo que o restante das disciplinas ¢ ministrado em inglés.
No momento da execucao deste estudo a escola possuia 398 alunos. A escola possui uma
infraestrutura de boa qualidade e comporta projetores e quadros brancos interativos, ar-
condicionado e bom mobiliario em todas as salas de aula.

A caracterizagdo curricular e infraestrutural da escola em questdo, enquanto segue
diretrizes locais e internacionais, permite um melhor entendimento do cenario educativo ao
qual ela pertence. Esse contexto de internacionaliza¢do da educacdo, que combina a base
nacional com as especificidades do curriculo do IB, dialoga com a literatura académica que
investiga os movimentos de transnacionalizagdo, abordando temas como a legitimidade,
organizagao e impacto dessas escolas no cendrio global.

O conceito de escola internacional tem sido objeto de discussdo, especialmente por
parte de pesquisadores que analisam questdes educacionais em contextos de
transnacionalizagdo e internacionalizagcdo. Em particular, ha um interesse crescente naqueles
que investigam os movimentos que envolvem os curriculos da Educacdo Basica. Nesse
sentido, destacam-se os trabalhos de académicos como Bunnell (2011, 2013, 2014),
Brummitt (2007), Brummitt e Kelling (2013), Hayden (2011), Hayden, Levy e Thompson
(2015), Hill (2015), Yemini (2015, 2017), entre outros. Dentre os aspectos analisados, ganha
destaque a questao da legitimidade dessa tipologia escolar em relagdo a tradigao dos sistemas
de ensino dos paises que adotam tal abordagem curricular no ensino fundamental ou médio.

Além disso, sdo investigados os elementos organizacionais e curriculares que identificam e
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caracterizam as Escolas Internacionais, bem como seu potencial de inovagao curricular e as
razoes por tras de seu crescimento exponencial ao redor do mundo.

No denso trabalho que faz sobre internacionalizag¢do da educacdo e cidadania global
e tomando Israel como territorio de analise, Yemini (2017) € enfatica ao afirmar que nas
escolas a dimensao internacional da educagao esta intimamente relacionada com habilidades
e avangos demandados no século XXI e que a preparagdo da juventude para a cidadania
ativa, movel, dinamica e global estd sendo reivindicada como um dos principais desafios dos
sistemas educacionais em muitos paises. Nesse sentido, tanto as Escolas Internacionais (EI)
quanto os programas do IB vém desempenhando papéis importantes.

As escolas que se assumem com essa tipologia desenvolvem experiéncias
curriculares que pretendem ser consideradas referéncias de internacionalizagdo dos
curriculos na Educacdo Basica. Lauder (2015) utiliza a expressao international schools
systems (ISS) para marcar a for¢a dessa rede na relacdo com os sistemas tradicionais de
ensino. Sdo escolas que, conforme Yemini (2017), geralmente incorporam o
desenvolvimento da cidadania global em suas declaragdes de missdao, o que implica que
preparam seus alunos para se tornarem membros de uma sociedade global. Com essa
perspectiva e sem as amarras do ensino focado em contetidos dos contextos locais, pautam
seus curriculos na aquisi¢ao das chamadas competéncias interculturais e globais. Pelo poder
de seducdo que exercem junto as comunidades e familias, se espalham rapidamente pelo
planeta num exponencial crescimento tanto no numero de oferta de escolas quanto de

estudantes.

2.5 Procedimentos, Instrumentos e Técnicas de Coleta de Dados

A pesquisa sobre o uso do cinema nas praticas docentes exige um planejamento
cuidadoso e uma abordagem metodologica bem definida. Antes de iniciar a coleta de dados,
foi fundamental estabelecer objetivos claros, selecionar uma amostra representativa e
preparar os instrumentos necessarios, como questionarios estruturados e entrevistas
semiestruturadas. A aplicacdo desses métodos buscou ndo apenas capturar as percepgdes e
experiéncias dos professores, mas também garantir a qualidade e a validade das informagdes
obtidas. Além disso, medidas éticas rigorosas foram adotadas, assegurando o anonimato € o
sigilo das respostas e informando os participantes sobre os riscos, beneficios e direitos

envolvidos na pesquisa. Apos essa etapa, um teste piloto foi conduzido com um pequeno
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grupo de professores para identificar possiveis problemas de compreensiao ou ambiguidades
nas perguntas. Em seguida, o questionario foi aplicado a amostra selecionada, seguido de
um acompanhamento cuidadoso do processo de respostas, esclarecendo eventuais duvidas
dos participantes e garantindo uma alta taxa de retorno.

A coleta dos dados subentendeu a escolha de alguns tipos metodologicos. Tendo

estabelecidos os tipos metodoldgicos mais apropriados para a pesquisa e tendo feito o
levantamento do referencial tedrico, deu-se inicio ao levantamento dos dados através das
entrevistas com os professores da escola objeto dessa pesquisa, tendo por base um
questionario semiestruturado seguido das entrevistas, como ja exposto anteriormente.
De posse deste planejamento antes de iniciar cada envio do questiondrio e subsequente
entrevista o pesquisador informou aos docentes que sua participacdo consistia em responder
ao questionario e participar da entrevista, com o intuito de identificar as praticas docentes
que utilizam o cinema. O pesquisador informou aos docentes, ainda, que os riscos inerentes
a sua participacdo estariam relacionados a invasdo de privacidade, constrangimentos,
divulgacao de dados confidenciais e discriminagao e estigmatizagao do conteudo revelado.
No intuito de minimizar estes riscos o pesquisador reafirmou que os dados seriam utilizados
somente para fins académicos, como tese de doutorado, artigos, livros e resumos, ainda para
o sigilo e o anonimato serdo respeitados e serdo mantidas em carater confidencial todas as
informacgdes contidas no instrumento de coleta. Todos os docentes que participaram desta
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A assinatura
do TCLE correu apds o pesquisador fornecer as informagdes descritas, como os objetivos
da pesquisa, os riscos e beneficios envolvidos, ressaltando ainda que poderiam a qualquer
momento desistir do estudo. O TCLE foi assinado em 2 vias, permanecendo uma via com o
docente e a outra uma de posse do pesquisador.

A natureza das pesquisas de abordagem qualitativa, conforme apontam Bauer e
Gaskell (2002), exige que os dados coletados sejam tratados com intuito de produzir
inferéncias de um texto para seu contexto social de forma objetiva. Neste sentido, os dados
foram tratados através da analise de conteudo, conforme a abordagem proposta por Bardin
(2011). A autora propde trés etapas que precisam ser seguidas pelos pesquisadores para
aplicar a analise de contetido. A primeira etapa corresponde a pré-analise, durante a qual,
antes de iniciar a andlise propriamente dita, ¢ importante organizar os materiais € ver o que
esta disponivel, possibilitando avaliar o que faz sentido analisar, através daquilo que a autora

chamar de leitura flutuante. Na segunda etapa, referente a exploracdo do material, ocorrem

37



a codificagdo e a categorizagdo do material a fim de se determinar o recorte das unidades de
registro ¢ de contexto. A terceira e ultima etapa refere-se ao tratamento dos resultados
obtidos e a interpretagdo controlada desses resultados por meio da inferéncia. Para Bardin
(2011, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo
classico da comunicacdo: por um lado, a mensagem (significa¢do e cddigo) e o seu suporte
ou canal; por outro, o emissor e o receptor”.

A andlise de todo material coletado (questionarios e transcrigdes das entrevistas)
demandou sucessivas leituras. O procedimento de analise escolhido foi o de “leitura
flutuante” descrita por Bardin (2011), como sendo a atividade que consiste em analisar e
conhecer o texto, permitindo-se invadir por impressdes e orientagdes do campo pesquisado.

De acordo com a autora:

O que ¢ a andlise de contetido atualmente? Um conjunto de instrumentos
metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeigoamento, que se aplicam
a ‘discursos’ (conteudos e continentes) extremamente diversificados. O fator
comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas - desde o calculo de frequéncias
que fornece dados cifrados, até a extragdo de estruturas traduziveis em modelos -

¢ uma hermenéutica controlada, basecada na dedugdo: a inferéncia. Bardin (2011,

p. 15)
O procedimento de andlise de leitura flutuante foi utilizado no exame dos

questionarios e das transcricdes das entrevistas. Revelou-se necessério, também, a leitura
dos documentos norteadores da escola (Projeto Pedagdgico e o Regimento Escolar).

Apos sucessivas leituras foram extraidos dos questionarios ¢ das transcrigoes das
entrevistas os fragmentos significativos denominados unidades de registro. Através do
procedimento de leitura flutuante e através do embasamento trazido pelo referencial teodrico,
nos fragmentos extraidos dos questionarios e das transcricdes das entrevistas foram
identificadas categorias de analise para auxiliar na interpretacdo dos dados. As categorias
de analise sdo, até o presente momento: (i) descricdo de como os docentes utilizam o cinema
no ambiente escolar; (i) identificacdo das percepgdes docentes sobre tematicas abordadas
em filmes; (iii) exploracdo das abordagens nas praticas docentes que incorporam filmes.

Com base nos procedimentos seguidos e nos dados coletados, a pesquisa
proporcionou um detalhamento das praticas docentes relacionadas ao cinema. A partir das
transcrigdes das entrevistas, questionarios € documentos institucionais, foram identificadas
categorias analiticas que guiaram a interpretacao dos resultados. Esses esfor¢os contribuiram

para aprofundar a compreensdo sobre como o cinema ¢ integrado ao contexto pedagogico,
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destacando as percepcdes dos professores e as abordagens que eles empregam. Em capitulo
proprio se detalhara os resultados obtidos e as principais implicagdes pedagogicas advindas

dessa investigacao.
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3 CURRICULO E CINEMA: POTENCIALIDADES PARA A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO CRITICO

A integracdo do cinema no curriculo escolar apresenta-se como uma pratica
pedagdgica inovadora, capaz de conectar os estudantes a multiplas perspectivas sobre temas
complexos e promover a desconstru¢do de visdes monoperspectivas. Este estudo
fundamenta-se na relevancia do cinema como recurso educacional que transcende a fungao
de mero entretenimento, transformando-se em uma poderosa ferramenta de reflexao critica,
construcdo de conhecimento e formacao cultural. A partir da articulagdo cuidadosa entre
linguagem cinematografica e objetivos curriculares, o uso de filmes oferece oportunidades
unicas para explorar dimensdes estéticas, cognitivas e politicas, conectando o contexto
escolar a realidade sociocultural contemporanea.

Neste contexto, emergem uma categoria fundamental que se revela como central na
caracterizacdo da utilizagdo da linguagem filmica no ambiente escolar: a
multiperspectividade. A medida que avancamos nos proximos capitulos, tornar-se-a
evidente como essa abordagem, preocupada com categorias epistemoldgicas do
conhecimento no processo de aprendizagem dos jovens, encontra respaldo em um conjunto
de trabalhos que h4 décadas vém se consolidando a partir de importantes pesquisas
realizadas na Inglaterra, Alemanha, Portugal e Brasil, dentre as quais destacam-se Riisen,
2010; Barca, 2001; Lee, 2006; Schmidt & Barca, 2009; Schmidt & Garcia, 2006. Essas
pesquisas tém contribuido significativamente para a compreensao da influéncia do cinema
como ferramenta educacional, delineando novos caminhos para a integragao da linguagem
audiovisual no contexto educativo contemporaneo.

Considerou-se relevante para a pesquisa as particularidades na percepc¢ao dos
professores das categorias supramencionadas, uma vez que os filmes se apresentam como
obras de arte que estabelecem relagdes intrinsecas com as dimensoes estética, cognitiva e
politica no ambito da cultura educacional. Neste sentido, Victorio Filho et. Al. (2019),
aduzem que as obras de arte contribuem para o desenvolvimento daquilo que denominam
“resisténcia”, e que se manifesta nas dimensdes estética, politica, poética e cultural.
Segundos os autores, “a arte na educagdao produz sentidos nas redes onde se estabelecem

dialogos, encontros de experiéncias e intercambios de saberes”. (Victorio Filho, et. AL, 2019,

p.6).
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Jacques Ranciere (2012, p.19) ressalta que “[...] os espectadores veem, sentem e
compreendem alguma coisa a medida que compde seu proprio poema, como o fazem, a sua
maneira, atores ou dramaturgos, diretores, dangarinos ou performers”.

Neste sentido, Ranciere (2011), apresenta uma reflexdo filosofica sobre a
emancipa¢do intelectual, explorando a relagdo entre educacdo e pedagogia. O autor
argumenta que todos os individuos possuem inteligéncia equivalente e que a instrucao, assim
como a liberdade, ndo ¢ um presente, mas uma conquista.

Ranciére se baseia no método "panecastico" ou educagdo universal, desenvolvido
pelo pedagogo Joseph Jacotot, que ja no século XVIII propunha um ensino baseado na
diversidade e na valorizag¢do da inteligéncia de cada individuo. Segundo esse principio, o
ensino ndo deveria buscar homogeneizar, mas sim respeitar a diversidade, permitindo que
diferentes contextos e formas de aprendizado sejam reconhecidos e valorizados. A auséncia
de instru¢do ndo seria o que embrutece as pessoas, mas sim a crenca de que possuem
capacidades intelectuais inferiores.

A experiéncia relatada por Jacotot, com o livro "Telémaco", demonstra que os
alunos, mesmo sem explicagdes diretas, foram capazes de aprender a lingua francesa de
maneira significativa. Esse episodio ilustra a dialética entre embrutecimento e emancipagao,
desafiando a ldégica do sistema tradicional de ensino, que pressupde a necessidade de
explicacdo continua. Para Rancicére, essa dependéncia da explicagdo perpetua o
embrutecimento, pois faz com que o aluno se torne cada vez mais subordinado ao mestre e
desacredite em sua propria capacidade intelectual.

Dessa forma, Jacotot propds um novo método de ensino e aprendizagem baseado na
autonomia do aluno, onde a emancipagdo ocorre pelo desejo de aprender e pela interagdo
com o conhecimento, em vez de depender exclusivamente da explicagdao do professor. Para
ele, o verdadeiro mestre emancipador ¢ aquele que reconhece a inteligéncia do aluno e suas
potencialidades, permitindo que ele descubra seu proprio caminho de aprendizagem.

Ranciére argumenta que o oposto da emancipagdo ¢ o embrutecimento, resultado da
crenga no "mito da pedagogia", segundo o qual a explicagdo ¢ imprescindivel para a
compreensdo. A logica da explicacdo geraria dependéncia intelectual, pois subordina a
inteligéncia de um individuo a de outro. Assim, o conceito de "mestre ignorante" propde um
professor que ensina sem impor explicagdes, permitindo que o aluno desenvolva seu

pensamento critico e autonomia.
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A obra de Ranci¢re abrange aspectos filosoficos, pedagdgicos e politicos,
questionando o modelo tradicional de ensino e evidenciando como a escola pode, muitas
vezes, mais embrutecer do que emancipar. Ao partir do pressuposto de que ha uma hierarquia
de inteligéncia entre professor e aluno, as praticas pedagogicas convencionais reforcam a
dependéncia dos estudantes e limitam seu potencial de pensamento autonomo.

Dessa maneira, a verdadeira emancipacdo exige que o conhecimento esteja
conectado a realidade dos alunos e que se baseie em uma filosofia de igualdade, onde o
dialogo e a interacdo sdo fundamentais. Para que ocorra, ¢ necessario abandonar a crenca de
que o professor ¢ a unica fonte de saber e reconhecer que todo individuo possui capacidade
intelectual para construir seu proprio conhecimento. Como afirma Ranciére: "Quem quer
emancipar um homem deve interroga-lo a maneira dos homens e ndo a maneira dos sabios,
para instruir-se a si proprio e ndo para instruir um outro".

A obra de Ranciére continua extremamente relevante, pois muitas escolas ainda
adotam métodos tradicionais baseados na repetigdo, na memorizacdo e na explicacdo
excessiva. Essas praticas reforcam a ideia de que o aluno ¢ intelectualmente inferior ao
professor, perpetuando uma relagdo de dependéncia que limita seu desenvolvimento critico
€ sua autonomia.

Nesse contexto, o uso do cinema na sala de aula surge como uma ferramenta
potencialmente emancipadora, alinhada a proposta de Ranciere. Ao permitir que os alunos
interpretem e analisem filmes sem depender exclusivamente da explicagdo do professor, essa
abordagem favorece o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
O cinema, enquanto recurso pedagogico, proporciona multiplas perspectivas e narrativas que
estimulam a reflexdo independente dos estudantes, rompendo com a logica tradicional de
ensino pautada na transmissao unilateral do conhecimento. Dessa forma, o cinema pode se
tornar um dispositivo para a constru¢do ativa do saber, fortalecendo o papel do estudante
como protagonista de sua propria aprendizagem.

A ideia de que a arte possui um papel transformador e democratico na sociedade ¢
central para compreender sua relevancia no contexto educacional. Nesse sentido, a citagao
de Victorio Filho et al. (2019) reforca a perspectiva de Jacques Rancicre ao destacar a arte
como um espaco de criagdo coletiva e continua de significados, que transcende os limites
impostos por visdes hegemonicas e abre caminho para novas possibilidades de aprendizado

e transformacao social:
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tendo como referéncia ou reduzindo a partilha do sensivel ao aspecto democratico
da experiéncia estética coletiva [...] voltando a escola, a arte e a poética de
realizagdo de cada um desses personagens, interrogamos a educa¢do em sua
possibilidade de processo politico que também constitui a sociedade e, portanto,
aspira a outros entendimentos para além do mero olhar critico que a reduz ao
posicionamento em relagdo as questdes hegemonicas. A arte é espago de produgio
continua de sentidos. Praticada por todos. Os praticantes, enquanto artistas,
espectadores, técnicos ¢ toda a rede envolvida no ato artistico, se deslocam de seus
lugares preestabelecidos e se tornam praticantes, interferindo, produzindo

fazeresaberes outros, inesperados, imponderaveis. (Victorio Filho, et. Al, 2019,

p-6).

A proposta da BNCC, ao enfatizar as seis dimensdes do conhecimento, dialoga
diretamente com concepgdes pedagdgicas que priorizam a integragdo entre o individuo e o
contexto social, cultural e historico. Essa abordagem amplia a visdo de ensino e
aprendizagem, permitindo que os sujeitos ndo apenas absorvam contetidos, mas também
interajam com eles de maneira critica, criativa e reflexiva. E nesse sentido que as ideias de
Dewey (2010) sobre educagdo ganham relevancia, oferecendo uma perspectiva que reforga
a necessidade de experiéncias concretas e contextualizadas para a constru¢do do
conhecimento.

Nos estudos de Dewey (2010), a educacdo ideal ¢ apresentada como um processo
dindmico, alinhado as transformag¢des do tempo presente. Para ele, o conhecimento nao deve
ser visto como algo fixo ou estatico, mas como um movimento continuo que emerge da
interacdo entre o homem e seu meio. Essa interacdo, quando situada em um contexto
significativo e simbdlico, gera experiéncias que conferem concretude ao aprendizado,
transformando-o em algo vivo e relevante. Nesse cendrio, a aprendizagem ndo ¢ apenas a
aquisi¢do de informagdes, mas a construgdo ativa de sentido, em que o passado € revisitado
e reinterpretado a luz das necessidades e desafios do presente.

Nesse sentido, o cinema, como recurso pedagodgico, possibilita uma rica
multiplicidade de perspectivas, oferecendo aos alunos uma forma de vivenciar conceitos de
maneira dindmica e interativa. Ao permitir que os estudantes analisem e confrontem
diferentes visdes, o uso do cinema em sala de aula contribui para uma aprendizagem mais
contextualizada e dialdgica, alinhada com a ideia de Dewey de que o conhecimento deve ser

sempre construido a partir da relagdo entre o individuo e o meio.
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A explicitacao de divergéncias entre a forma como cada obra cinematografica retrata
determinados conceitos € a maneira como os estudantes lidam com esse processo cognitivo
complexo, revelou-se crucial e confronta-se com a categoria de multiperspectividade, ou
seja, refere-se aos multiplos olhares e entendimentos que se dao a partir da analise e/ou
estudo de diferentes fontes documentais e/ou de pesquisa.

Para a caracterizacdo do uso curricular do cinema enquanto recurso pedagdgico foi
necessaria uma abordagem investigativa fundamentada em defini¢des especificas que
orientam as preocupacgoes € objetivos desta tese. Essas defini¢des principais incluem: (i) a
observacao de que os estudantes estdo imersos em uma cultura curricular escolar, na qual os
filmes desempenham um papel crucial na construcao de valores e praticas culturais, além de
fundamentarem algumas concepgdes histdricas desses estudantes; (ii) a constatagdo de que
os estudantes tém expectativas de aprendizagem por meio dos filmes, embora essa
aprendizagem seja percebida como um acesso direto ao passado representado na tela; (iii) a
compreensdo, do ponto de vista dos estudantes, de que as experiéncias de aprendizagem
proporcionadas pelos filmes no ambiente escolar sdao limitadas e deficitarias; (iv) a
observacao de que os estudos sobre cinema e ensino geralmente adotam uma abordagem
prescritiva € ndo conseguem abordar completamente a complexidade das relagdes entre
cultura, aprendizagem e conhecimento.

Além disso, a interse¢ao entre cinema e curriculo escolar abre espago para uma gama
diversificada de abordagens que enriquecem o processo de aprendizagem. Em primeiro
lugar, o cinema como fonte histdrica oferece uma oportunidade tnica para a observacao das
marcas, indicios e rastros da sociedade que o gerou, permitindo uma imersao profunda na
cultura e nos contextos histdricos retratados nas obras cinematograficas. Em segundo lugar,
0 cinema enquanto representagdo desempenha um papel fundamental como meio
interpretativo de realidades, contribuindo significativamente para a constru¢do de
identidades individuais e coletivas, ao refletir e influenciar aspectos socioculturais e
historicos. Por fim, o cinema como ferramenta pedagdgica abre caminho para uma anélise
critica dos usos de filmes em sala de aula, promovendo debates, reflexdes e interpretacdes
que vao além do dispositivo curricular planejado pelos professores, possibilitando uma
compreensao mais profunda e multifacetada dos temas abordados. Essas abordagens
convergem para ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos, estimulando sua

curiosidade, criatividade e pensamento critico. Neste sentido:
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do ponto de vista da formacdo humana, ¢ possivel vislumbrarmos no filme uma
dimensao educativa, justamente porque os jovens precisam de liderangas e
modelos para se identificarem e identificar-se. Do ponto de vista pedagogico, se o

cinema encanta, deslumbra e emociona, ele também ensina. (Silva 2007, p.211.)

Cumpre salientar que, de acordo com Aumont e Marie (2003), o termo "filme" tem
sua origem na palavra inglesa "film", que se refere a uma pelicula, especialmente
cinematografica, derivando do termo francés "film" utilizado desde os primoérdios do
espetaculo cinematografico para descrever o material gravado nessa pelicula. O filme ¢
conceituado como uma sequéncia continua de imagens e, nesse contexto, abrange produgoes
de longa ou curta duracdo, independentemente da forma de distribui¢do. Por outro lado, o
termo "video" esta associado a um sistema de gravacdo e reproducdo de imagens,
frequentemente acompanhadas de sons, realizado através de uma banda magnética. Hoje em
dia, essa terminologia refere-se a uma variedade de formatos e estd intrinsecamente
relacionada aos filmes, sendo também uma sucessdao continua de imagens. Além disso,
"video" pode remeter aos videoclipes, que sdo produgdes audiovisuais de curta duragado,
comumente ligadas ao mundo da musica. Com o desenvolvimento de plataformas como o
YouTube.com, e de redes sociais como Instagram, Facebook e TikTok, os videoclipes
ganharam popularidade, englobando videos musicais, trechos de programas de televisao,
trechos de filmes e contetidos produzidos por individuos.

E importante destacar vérias consideragdes relevantes sobre a integracio de filmes
no contexto das aulas, visando avaliar se essas obras cinematograficas complementam ou
competem com os objetivos curriculares e se sdo reconhecidas como fontes de conhecimento
pelos professores, dado que tanto os docentes quanto os alunos mobilizam seus
conhecimentos ao trabalhar com filmes. Nesse contexto, é crucial compreender se os
professores reconhecem a linguagem cinematografica, suas peculiaridades de significacdo e
perspectivas de representacdo. A experiéncia da realidade ¢ elaborada através da narrativa
filmica, e, portanto, os filmes desempenham um papel significativo na mediagao do
conhecimento, contribuindo para a produg¢ao e ressignificagdo desse saber. Além disso, outro
aspecto a ser considerado em relacdo aos filmes € seu potencial para reforcar memorias
existentes e/ou contribuir para a formacao de novas memorias, uma vez que eles fazem parte

integrante da cultura escolar.
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Como aponta Cardoso (2008, p. 163), “O que ocorre na sala de aula é s6 uma parte

da cultura [...] que mantém relagdes indissociaveis com outras expressdes dessa cultura —
livros didaticos, filmes, programas de televisao, sites da internet etc.”

Esta cultura “traduz-se em memoria, exercida na e pela consciéncia histdrica, ao
mesmo tempo que dé& ao sujeito uma orientagao temporal para a sua praxis vital, enquanto
lhe oferece uma dire¢do para a atuacao e compreensao de si mesmo.” (Schmidt, 2012, p.93).

A cultura escolar nao € um universo isolado, mas sim um ecossistema que interage e
se entrelaga com todas as outras manifestagdes culturais. Dentro dessa perspectiva, os filmes
desempenham um papel fundamental na cultura curricular escolar, pois o cinema tem uma
presenca marcante na sociedade contemporanea. De fato, as produgdes cinematograficas
estdo presentes nao apenas nas salas de cinema, mas também nos lares, nas instituigoes de
ensino, nos computadores e, mais recentemente, nos dispositivos moveis, como o0s
smartphones. Essa ubiquidade do cinema torna-o uma ferramenta curricular poderosa e
acessivel para educadores e alunos explorarem diversos temas, promovendo a reflexdo, o
debate e a construgdo de conhecimento dentro e fora das salas de aula.

A disseminagdo do cinema ¢ abrangente, uma vez que a produ¢do cinematografica
alcanca niveis expressivos e o acesso a ela tem se democratizado cada vez mais. Diante desse
cenario, torna-se crucial investigar o impacto significativo dos filmes na formagdo da
memoria coletiva e nas representacdes das relagdes sociais e culturais na sociedade
contemporanea. Este questionamento ganha ainda mais relevancia devido a estreita relagao
entre os temas explorados pelo cinema, sua posi¢do enquanto objeto de estudo e sua fungao
como instrumento de ensino. E importante ressaltar que uma ampla gama de filmes se
destaca por abordar eventos historicos, oferecendo uma representagdo cinematografica
vivida e acessivel de episodios cruciais da trajetéria humana, sendo reconhecidos como
"filmes historicos". Essas producdes ndo apenas entretém, mas também educam e provocam
reflexdes profundas sobre a natureza da histdria e sua interpretagdo através da linguagem
cinematografica.

Com base nas reflexdes advindas da minha experiéncia como professor de Historia,
percebi como certos temas de natureza intrincada, como, por exemplo, o totalitarismo, t€ém
o potencial de gerar entendimentos marcados pela monoperspectividade, isto é, a
interpretagao de algo a partir de uma tnica perspectiva ou ponto de vista. Estes conceitos
ligados a nocdo de perspectiva, monoperspectividade e multiperspectividade foram

discutidos por Riisen (2008, 2010 e 2011). Em contextos de analise cultural, historiografia
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ou estudos de midia, a monoperspectividade denota uma abordagem restrita que nao
contempla multiplas interpretagdes, experiéncias ou visdes sobre um determinado assunto.
Em contraposicdo, a multiperspectividade, que incorpora diferentes pontos de vista,
narrativas e contextos, ¢ fundamental para uma compreensao mais abrangente de um tema
ou fendmeno. Dessa forma, desafiar os paradigmas associados & monoperspectividade dos
estudantes emerge como uma das minhas principais preocupacgdes como educador. Os alunos
frequentemente procuravam esclarecimentos sobre esses temas e, a0 mesmo tempo,
permaneciam em siléncio e atentos ao receber explicagdes sobre regimes totalitarios como
o de Adolf Hitler na Alemanha nazista, o governo de Josef Stalin na Unido Soviética e o
regime de Mao Zedong na China durante a Revolugdo Cultural.

Observando o trabalho de colegas de profissdo pude perceber que a produgdo de
entendimentos de monoperspectividade por parte dos estudantes também ocorrem em outros
componentes curriculares. Desta forma, o percurso de investigacao deste estudo procurou
contribuir para o avango das reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem, com foco nas
praticas que utilizam filmes e que tentam desconstruir as visdes monoperspectivas na
educagao.

A especificidade da pesquisa consistiu em entender como a articulacao e o uso de
obras filmicas, leva a desconstru¢do das visdes Unicas e monoperspectivas de temas
complexos, através da utilizacdo dos filmes como parte dos componentes curriculares,
submetidos, portanto, ao modus operandi escolar, com atividades, questdes, debates e
projetos praticos a serem desenvolvidos em sala de aula.

Nesta perspectiva, os filmes deslocam-se da condi¢do de arte cinematografica para
serem reduzidos a produtos pedagdgicos, com vistas a “articulagdo com o curriculo e/ou
contetido discutido, com as habilidades desejadas e com os conceitos discutidos; adequagao
a faixa etdria e etapa especifica da classe na relagdo ensino-aprendizagem.” (Napolitano,
2003, p. 16).

Surge, portanto, um desafio de suma importancia: a consideragdo do cinema ndo
apenas como um meio de entretenimento, mas como uma ferramenta de expressao com um
vasto potencial para enriquecer a cogni¢do dos estudantes. Neste trabalho o cinema ¢
abordado como artefato curricular utilizado pelos professores para provocar o
desenvolvimento do senso critico. Em razao desta abordagem, seu uso deve ser planejado e
mediado pelo professor. O cinema deve ser explorado ndo apenas como um dispositivo de

transmissdo de informagdes, mas como uma linguagem complexa que demanda uma analise
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critica e reflexiva. No entanto, ¢ importante reconhecer que o trabalho com filmes apresenta
uma série de desafios, tanto em termos de teorias que fundamentam sua relagdo com o
conhecimento, quanto na proposicdo de metodologias eficazes para garantir uma
aprendizagem significativa por parte dos alunos.

Essa abordagem visa desconstruir as nog¢des monoperspectivas frequentemente
associadas a temas e conceitos complexos que sdo de grande importancia para os jovens
atualmente. O objetivo € promover uma aprendizagem que transcenda os padrdes simplistas
e estereotipados de analise, buscando uma compreensao mais profunda e fundamentada em
critérios validos de racionalidade. Isso ¢ fundamental para abordar essas tematicas de
maneira verdadeiramente significativa e enriquecedora, permitindo aos alunos
desenvolverem uma compreensao critica e contextualizada do mundo ao seu redor.

Ao longo da jornada de pesquisa, empenhamo-nos em esclarecer diversos pontos que
serviram como guias na elaboracao desta tese. Um desses pontos cruciais diz respeito ao
reconhecimento do papel ativo que os filmes desempenham na cultura curricular escolar.
Nao apenas vistos como meros entretenimentos, os filmes sdo amplamente considerados
pelos estudantes como fontes legitimas de informac¢ao e conhecimento. Filmes que abordam
tematicas complexas através de obras relevantes sao muitas vezes associados a busca pela
verdade e ao aprofundamento do entendimento sobre o passado e a cultura contemporanea.
Essa percepcao evidencia ndo apenas a influéncia significativa do cinema na formagao
cultural dos estudantes, mas também sua capacidade de instigar reflexdes profundas e
enriquecedoras sobre diversos aspectos da vida e da sociedade.

Diante da importancia de desconstruir visdes monoperspectivas e enriquecer a
aprendizagem, a pesquisa reforca o papel ativo do cinema como mediador entre o contetido
escolar e a formacao critica dos estudantes. Por meio de uma analise meticulosa dos filmes
e sua integracdo planejada no curriculo, ¢ possivel ndo apenas ilustrar conceitos, mas
também provocar reflexdes profundas sobre questdes sociais, historicas e culturais. Ao longo
desta investigacdo, foram evidenciados os desafios e as potencialidades do cinema no
ambiente educacional, reafirmando seu valor como linguagem interdisciplinar e instrumento

transformador.
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3.1 Entre Imagens e Ideias: O Cinema como Recurso Educacional Transformador

A relagdo entre cinema e educagdo tem sido amplamente discutida por tedricos,
educadores e criticos, revelando as multiplas camadas que envolvem o uso do obras filmicas
no processo de ensino e aprendizagem. Como forma de arte, o cinema transcende o mero
entretenimento, assumindo um papel significativo na formagao cultural, na construcao de
conhecimentos e no desenvolvimento critico dos estudantes. Em particular, a sua
reprodutibilidade técnica, analisada por autores como Walter Benjamin e Theodor Adorno,
trouxe a tona reflexdes sobre o potencial emancipador e as limitagdes ideoldgicas da
linguagem cinematografica. Este capitulo explora as complexas interagdes entre o cinema e
a educagdo, destacando como as imagens em movimento podem contribuir para a formagao
de percepgdes, memorias e interpretacdes do passado e do presente, além de seu papel na
cultura curricular escolar.

No ensaio "A obra de arte na era de sua reprodutibilidade técnica”, o autor Walter
Benjamin, se deparou com um dilema crucial sobre as implica¢des do desenvolvimento do
cinema como forma de arte. O desafio residia na massificagdo da reprodugdo
cinematografica, que gradativamente se direcionava a um publico cada vez mais amplo e
diversificado, muitas vezes menos familiarizado com os canones artisticos tradicionais,
colocando em questao o proprio progresso e valor estético do cinema. Benjamin (2010),
ressalta que, embora a reprodugdo de obras de arte seja uma pratica antiga, a aplicagdo de
técnicas especificas para sua reproducdo em larga escala foi uma inovacgao, iniciada com
métodos como a xilogravura e a litografia, na antiguidade, e mais recentemente a invenc¢ao
da fotografia, no século XIX. Estas inovagdes tornaram possivel a produgdo em massa ¢ a
disseminagao de novos produtos culturais

No ambito do cinema, a problematica da reprodutibilidade se diferencia
significativamente da fotografia, pintura ou outras formas artisticas. Isso se deve ao fato de
que, devido ao alto custo de producdo, um filme ¢ intrinsecamente projetado para ser
reproduzido; em esséncia, a propria natureza da producao cinematografica reside na ideia da

reproducdo. Benjamin aborda essa questdo da seguinte maneira:
A reprodutibilidade técnica do filme tem seu fundamento imediato na técnica de
sua produgdo. Esta ndo apenas permite da forma mais imediata, a difusdo em
massa da obra cinematografica, como a torna obrigatoria. A difusdo se torna

obrigatoéria, porque a produgdo de um filme ¢ tdo cara que um consumidor, que
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poderia, por exemplo, pagar um quadro, ndo pode mais pagar um filme (Benjamin,
2010, p.3).

De fato, um filme, embora essencialmente uma forma de reproducdo, ndo ¢ apenas
um objeto inerte, mas uma narrativa viva que pode adquirir diversas dimensoes e carateres
ideoldgicos conforme seus objetivos. Contudo, a critica ao cinema feita por Benjamin se
concentra principalmente no modelo norte-americano, caracterizado por seus propodsitos
comerciais bem definidos. Esse tipo de cinema, centrado no entretenimento como mero
escapismo, muitas vezes apresentava imagens desprovidas de qualquer propodsito mais
profundo ou componente reflexivo critico.

[...] a enorme quantidade de episodios grotescos atualmente consumidos no
cinema constituem um indice impressionante dos perigos que ameacam a
humanidade, resultantes das repressodes que a civilizacdo traz consigo. Os filmes
grotescos dos Estados Unidos e os filmes da Disney produzem uma explosdo
terapéutica do inconsciente. Seu precursor foi o excéntrico. Nos novos espagos de
liberdade abertos pelo filme, ele foi o primeiro a sentir-se em casa. (Benjamin,

2010, p.11).

Conforme apontado por Stam (2003), Adorno, em contraste com Benjamin,
enxergava nas novas técnicas ndo apenas uma fetichizacao da arte, mas prognosticava que o
cinema estava destinado a se tornar apenas um elemento adicional entre muitos que
conduziriam as massas a aliena¢do. Fatores como a artificialidade das historias, a
interpretacao distorcida dos personagens em relacao a pessoas, lugares, situagdes e emogoes,
a centralidade da reprodutibilidade técnica como esséncia, e o uso ideologico do filme, todos
contribuiriam para situar o cinema como mais um componente na industria cultural e no
sistema alienante do capital.

Essa perspectiva critica encontra eco nas reflexdes de Stam (2003), que destaca como
Adorno, ao contrario de Benjamin, enxergava no cinema um instrumento potencial de

alienacdo das massas, moldado pelas forcas da industria cultural e do capitalismo:
Em uma série de respostas epistolares aos ensaios de Benjamin, o tedrico critico
da Escola de Frankfurt, Theodor Adorno, acusou-o de um utopismo tecnologico
que a um so6 tempo fetichizava a técnica e ignorava o seu alienante funcionamento
social na realidade. Adorno foi bastante cético com respeito as afirmacdes de
Benjamin sobre as possibilidades emancipatorias dos novos meios e formas
culturais. A celebracdo benjaminiana do cinema como um veiculo para a
consciéncia revolucionaria, para Adorno, ingenuamente idealizava a classe

trabalhadora e suas aspiragdes pretensamente revolucionarias (Stam, 2003, p. 86).
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Ao longo de mais de um século, o cinema e a televisao tém desempenhado papéis
multifacetados na sociedade. A imagem em movimento, sendo uma poderosa ferramenta de
comunica¢do, tem sido utilizada com diversos propoésitos, muitas vezes refletindo e
moldando ideologias e valores culturais.

Certamente, apesar da prevalente tradi¢do comercial enraizada no cinema, € possivel
explorar o filme de uma maneira mais auténtica e alternativa, utilizando-o como um
catalisador para uma analise social mais profunda. Essa abordagem reflete um movimento
contrario a comercializagdo na tradi¢dao cinematografica global, que busca se distanciar dos
interesses puramente comerciais da industria.

O que Adorno pode ndo ter antecipado em suas consideragdes, segundo Stam (2003),
¢ que os paises historicamente explorados, como os subdesenvolvidos, utilizariam o cinema
como uma poderosa ferramenta de critica social para conscientizar ou provocar a reflexao
politica das massas, como foi evidenciado no Brasil pelo movimento do Cinema Novo. O
fato ¢ que o filme, mesmo fundamentado em sua capacidade de reprodu¢do, apresenta um
aspecto de ficgdo que retrata a realidade, desencadeando processos de reflexao e criacao de
significado.

Uma vez que abordado neste trabalho como um dispositivo curricular, o filme acaba
por ter sua operatividade estética reduzida. Ele perde parte de sua natureza de obra de
pensamento e de criagdo, diminuindo sua acdao de ser uma ferramenta de. Ao ser utilizado
principalmente para fins didaticos, o filme se despoja de sua aura artistica e imagética,
tornando-se apenas um veiculo para transmitir significados que estdo além de sua propria
esséncia. Nesse sentido, o cinema se torna mais um mediador entre os alunos e o contetido
a ser abordado, sem que o aspecto cinematografico em si seja considerado na relagdo
educacional.

Esta mediagdo oportunizada pelos filmes entre alunos e contetudo ja era objeto de
preocupacao legal desde o ano de 1998, quando o Ministério da Educacao divulgou os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), atualmente substituidos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabeleciam diretrizes para o Ensino Fundamental. Aquele
documento pode ser entendido como uma fonte para estudo de concepcdes predominantes
com relagdo ao ensino e a aprendizagem naquele periodo. Quanto a utilizagdo de filmes no

ensino de Historia, o documento definia:

No caso de trabalho com filmes que abordam temas histéricos é comum a

preocupagao do professor em verificar se a reconstituicdo das vestimentas ¢ ou
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ndo precisa, se 0os cendrios sdo ou nao fiéis (...) um filme abordando temas
historicos ou de ficgdo pode ser trabalhado como documento, se o professor tiver
a consciéncia de que as informagdes extraidas estdo mais diretamente ligadas a
época em que a pelicula foi produzida do que a época que retrata (...) Para
evidenciar o quanto os filmes estdo impregnados de valores da época com base na
qual foram produzidos tornam-se valiosas as situa¢des em que o professor escolhe
dois ou trés filmes que retratem um mesmo periodo historico € com os alunos
estabelega relagdes e distingdes, se possuem divergéncias ou concordancias no
tratamento do tema (...). Todo esforg¢o do professor pode ser no sentido de mostrar
que, a maneira do conhecimento historico, o filme também ¢ produzido, irradiando

sentidos e verdade plurais. (BRASIL, 1998)

Este texto encapsulou e refletiu uma tendéncia especifica na educagao historica, na
qual a mera transmissao de conteudos foi substituida pela valorizagdo do uso de fontes
historicas em sala de aula. Influenciados pela historiografia francesa, que encara o cinema
como uma fonte valiosa para entender a época de sua produgdo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) adotaram essa abordagem. O cerne dessa concepgao € que o filme ndo deve
ser apenas um recurso ilustrativo para diversificar a apresentacdo do conteiido, mas sim uma
fonte historica a ser explorada em profundidade na sala de aula. Isso requer que o professor
conduza uma analise meticulosa do filme, destacando os elementos historicos contidos na
obra e contextualizando-os de maneira significativa para os alunos. Enquanto documento
histérico primario, qualquer filme também pode ser utilizado didaticamente, como
dispositivo curricular educacional, por meio da realizacdo da sua leitura historica, em sala
de aula, e da apreensdo da discussao dos seus elementos constitutivos.

Os ultimos anos foram marcados por uma transformag¢do radical na forma como
comunicamos e compreendemos a cultura, especialmente entre os jovens. Eles demonstram
interesse ndo apenas por questdes factuais, mas também por questdes éticas e ligadas as
responsabilidades sociais. Quando tais questdes sdo abordadas no cinema pode ocorrer uma
potencializagdo de muitas das abordagens didaticas tradicionais no ensino € na
aprendizagem. Em esséncia, o cinema pode desempenhar um papel crucial na redefini¢do de
nossa consciéncia cultural, influenciando a maneira como imaginamos e compreendemos o
passado e o presente.

As imagens sonoras € em movimento que permeiam nossa vida cotidiana ainda sao
subestimadas no contexto escolar, o que se revela surpreendente quando consideramos a
importancia da educacdo cinematografica e audiovisual. A habilidade de analisar filmes nos

permite ndo apenas compreender como essas imagens sdo produzidas, mas principalmente
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desencadear uma reflexdo emancipatdria, semelhante a experiéncia do prisioneiro na
Alegoria da Caverna, de Platao.

O cinema, como a arte das imagens em movimento, pode obscurecer a linha entre a
realidade e sua representacdo. Estes dois pontos (a realidade e a sua representagdo),
permitem trabalhar a discrepancia entre a representacdo e o objeto dessa representagao,
refletir sobre as percepgoes e caracterizagoes. Gragas a sua diversidade, o cinema também
permite mobilizar muitas areas de conhecimento: um filme que evoque um periodo antigo
permitird, por exemplo, refletir sobre a historia e suas representacdes. Um filme que aborde
conceitos cientificos pode permitir a reflexdo sobre a importancia da ciéncia em nosso
mundo.

Muitos estudantes demonstram uma propensao maior para compreender a realidade
por meio da midia visual, especialmente se forem comparados com a leitura de textos
didaticos ou documentos. Essa tendéncia pode indicar que filmes de diversos géneros, como
documentarios historicos, longas-metragens e programas de televisdo ndo sdo apenas
recursos adicionais para compreender a realidade, mas sim uma fonte principal de
informagdo para uma parte consideravel da populacdo. Neste sentido, Duarte (2002, p. 19)
estabelece, que “determinadas experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira de ver
filmes, acabam interagindo na produgdo de saberes, identidades, crengas e visdes de mundo
de um grande contingente de atores sociais.”.

Assim, a realidade ¢ representada e disseminada em vdrias novas formas, alcangcando
publicos mais amplos. “Os espectadores se identificam psicologicamente com um aspecto,
uma propriedade, um atributo do outro, vivendo com os personagens as circunstancias

dramaticas dispostas na narrativa filmica.” (Duarte, 2002, p. 71). Segundo a autora:

o contato com filmes produz, num primeiro momento, apenas imagos — entendidos
aqui como marcas, tragos, impressdes, sentimentos — significantes que serdo
lentamente significados depois, de acordo com os conhecimentos que o individuo
possui de si proprio, da vida e, sobretudo, da linguagem audiovisual. O dominio
progressivo que se adquire dessa linguagem, pela experiéncia com ela, associado
a informacdes e saberes diversos significa e ressignifica indefinidamente as
marcas deixadas em nos pelo contato com narrativas filmicas. (Duarte, 2002, p.
74).

Este contato na maneira como absorvemos informacgdes reflete ndo apenas uma

transformagdo na paisagem midiatica, mas também nos métodos de aprendizado e na

construg¢ao do conhecimento. Nesse sentido, Xavier (2008, p. 15) reconhece que “o cinema
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que ‘educa’ ¢ o cinema que faz pensar, ndo sé o cinema, mas as mais variadas experiéncias
e questdes que coloca em foco.”

Por essa razdo, uma parte crucial dessa discussdo ¢ desafiar os alunos a pensarem
criticamente sobre as complexas interagdes entre o cinema e a educagdo, incentivando-os a
analisarem de forma critica como os filmes moldam nossa compreensdo do mundo e das
questoes sociais, politicas e culturais.

O cinema, por sua propria natureza, ¢ uma forma de expressdo altamente
interpretativa, capaz de transmitir uma variedade de significados e perspectivas. Portanto,
torna-se essencial examinar a relagdo entre o cinema e a educacdo, a fim de incentivar os
alunos a desenvolver um senso critico em sua compreensao da realidade e a considerar os
diversos fatores que moldam suas percepcdes. Como um fenomeno global que emergiu e se
desenvolveu ao longo do século XX, o cinema ¢é parte integrante da construgio social e
cultural que influencia os paradigmas contemporaneos de pensamento. Sua linguagem visual
e narrativa ressoa com os estudantes modernos, proporcionando um terreno fértil para a
exploracdo e o questionamento de ideias.

Embora o cinema seja amplamente popular, isso ndo implica necessariamente que
seja a forma preferida de aprender para todos. Na verdade, persiste um debate continuo entre
educadores, pesquisadores e cineastas sobre a capacidade do cinema de abordar questdes
complexas de maneira eficaz. Independentemente de os alunos estarem mais ou menos
inclinados a explorar esses assuntos por meio de documentérios ou narrativas dramaticas,
muitos pesquisadores ainda mantém uma certa desconfianca em relacdo ao uso do cinema
como ferramenta educacional. H4 preocupacdes sobre a precisdo historica, a representacao
de diferentes perspectivas e a possibilidade de simplificagdo excessiva ou distor¢do dos
eventos retratados. Essas questdes levantam desafios importantes para o uso responsavel e
critico do cinema no ambiente educacional, exigindo uma abordagem cuidadosa na selecao
e analise dos filmes utilizados em contextos de ensino e aprendizagem.

Rosenstone (2001, p. 31) propoe que: “Os filmes sdo imprecisos. Eles distorcem o

passado. Encenam, banalizam e romantizam personagens, acontecimentos € movimentos.
Eles falsificam a historia.” O autor prossegue explicando que essa perspectiva oculta as
verdadeiras razdes pelas quais alguns pesquisadores resistem a ideia de incorporar o cinema
no ensino. Ele argumenta que o cinema ¢ uma ferramenta poderosa que escapa ao controle

dos educadores, capaz de criar um mundo envolvente e desafiador que os livros
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simplesmente ndo conseguem replicar, sendo considerado um simbolo disruptivo em um
mundo que cada vez mais valoriza outras formas de comunicagdo para além da escrita.
Rosalia Duarte (2002), delineia uma categoria denominada "filmes escolares", que
retratam problemas e dilemas vivenciados no ambiente escolar, com o proposito de contestar
a abordagem conservadora e idealizada presente em muitas produgdes cinematograficas,
especialmente as norte-americanas. Além disso, critica a pratica de utilizar filmes no
contexto escolar meramente como ferramenta ilustrativa de conceitos do curriculo, em vez
de reconhecer o valor intrinseco do filme enquanto forma de expressao artistica. Em seguida,
ela enumera uma série de atividades que podem ser realizadas apds a exibi¢do de filmes,
destacando sua relevancia para promover debates e reflexdes sobre os temas abordados.

Duarte reconhece que nao é necessario “amarrar” filmes a tematicas ou disciplinas, ja que “a

maior parte dos filmes pode ser utilizada para discutir os mais variados assuntos. Tudo
depende dos objetivos e conteudos que se deseja desenvolver.” (Duarte, 2002, p. 94).
Apesar da falta de consenso, os educadores continuam a empregar filmes em suas
aulas, muitas vezes sem estabelecer objetivos pedagdgicos claros. No entanto, ha cada vez
mais interesse em investigar como o conhecimento ¢ representado nas imagens visuais € na
linguagem cinematografica, reconhecendo o papel do cinema na formagado da compreensao

contemporanea. Neste sentido, ¢ preciso levar em consideragao que:

ha uma diversidade de perspectivas nas abordagens sobre a relacdo entre cinema
e educagdo, em partes pela ambiguidade que o ultimo termo carrega, ora se
restringindo as abordagens escolares, ora considerado em sentido amplo,
associada aos meios pelos quais as sociedades fazem circular seus saberes,

costumes, valores, enfim, suas culturas. (Almeida, 2017, p. 2).

Dentre as perspectivas mencionadas pela autora, as visdes mais conservadoras
advogam pelo uso de filmes em sala de aula como uma ferramenta para propdsitos
educacionais, enquadrando o cinema dentro de um contexto pedagogizado, na perspectiva
de autores como Napolitano (2003), e Carmo (2003).

Em contrapartida, o trabalho de Fabiana Marcello e Rosa Fischer (2011) posiciona o
cinema como um revelador de realidades e um produtor de significados. Num ponto
intermediario, surge a abordagem socioldgica de Duarte (2002), que encara o cinema como
uma forma de conhecimento. Miranda, Coppola e Rigotti (2006) interpretam a organizacao
das imagens cinematograficas como uma disposicao didatica. Além disso, contribui¢des
significativas sdo encontradas nos estudos culturais de Fabris (2008) e nas analises sobre os

aspectos sensiveis e criativos do cinema realizadas por Bergala (2008) e Fresquet (2013),
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com base em suas pesquisas de campo em escolas publicas francesas e brasileiras,
respectivamente.

Corroborando este ponto de vista, Ferro (1993), estabelece que

Tudo o que foi filmado desde o inicio do século (macro ou micro-historia,
acontecimentos ou ndo, documento ou ficgdo) constitui hoje, de facto, um arquivo
consideravel, guardado nas fortificacdes de cinematecas, televisdes, colecgdes
particulares, em casas populares memoria. Durante muito tempo, a relagdo dos

povos com o seu passado — a sua memoria — ja ndo ¢ muito distinta da sua relagdo

com este arquivo (a sua “memoria filmica” de certo modo). (Ferro, 1993, p.63).

Marcus (2005) sustenta a visdo de que o cinema pode desempenhar um papel
fundamental como ferramenta educacional, auxiliando os alunos na compreensdao da
interpretagdo das evidéncias culturais, na obtengdo de perspectivas e na realizagdo de
conexoes entre o passado e o presente. Ele elabora esse ponto ao destacar que "o poder visual
dos filmes, aliado & sua natureza narrativa, permite que os alunos desenvolvam, com
orienta¢dao, uma espécie de empatia." (Marcus, 2005, p. 134). Este autor argumenta, ainda,
que essa abordagem pedagogica visa envolver os alunos no pensamento critico sobre o
cinema, ao invés de simplesmente considerar os filmes como fontes passivas de "fatos" a
serem absorvidos passivamente.

Para promover a reflexao, ¢ crucial incentivar os estudantes a formular perguntas
investigativas sobre os filmes, analisar possiveis vieses, preconceitos e omissdes, € comparar
cuidadosamente varias fontes legitimas. A exibi¢do de filmes deve ser cuidadosamente
planejada, incorporando pesquisa prévia, discussdes em sala de aula e reflexdes guiadas para
ajudar os alunos a adotar novos modos de pensar sobre o papel do cinema na sociedade e na
constru¢ao do conhecimento.

A familiaridade dos alunos com o vocabuldrio cinematografico torna o cinema uma
ferramenta poderosa para promover a alfabetizagao critica. Ao assistir filmes, os alunos sao
desafiados a interpretar e analisar informacdes de maneira ativa, buscando compreender ndo
apenas o enredo, mas também as mensagens subjacentes, os simbolismos e as inten¢des do
cineasta. Independentemente do género ou estilo do filme, ¢ amplamente reconhecido por
pesquisadores e educadores que a representagao cinematografica nunca ¢ uma reproducao
exata da realidade. Os filmes sdo uma fusdo de elementos historicos, criatividade, selecao,
simplificagdo e interpretagdo, refletindo tanto a visdo do cineasta quanto as expectativas e

preconceitos da sociedade em que foram produzidos.
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A andlise da complexidade dos filmes ¢ abordada por Sorlin (2001), que destaca a
existéncia de um tipo especifico de obra cinematografica especialmente relevante para ser
utilizada na escola. O autor os descreve como filmes que ndo apenas utilizam um bem
cultural como ponto de partida, mas também o desenvolvem, ampliam, e possivelmente o
apresentam sob uma nova luz. Este tipo de filme, segundo Sorlin, ¢ relativamente escasso.

Essa constatacdo lanca luz sobre o fato de que todos os filmes, apesar de muitas vezes
baseados em eventos historicos ou fatos reais, sao essencialmente obras de ficcdo. Mesmo
quando fundamentados em fatos veridicos, os filmes frequentemente se veem obrigados a
reconstruir grande parte de suas narrativas de forma imaginativa. E nesse ponto que reside a
importancia de uma analise critica dos filmes, apoiada pela investigacdo das questdes mais
significativas relacionadas aos mecanismos culturais em a¢do. Essa abordagem permite que
os estudantes ndo apenas compreendam a trama do filme, mas também percebam como ele
reflete e interpreta a cultura e os eventos historicos de sua época. Napolitano (2021, p. 33)
enfatiza que "todo filme, como toda obra de arte, contém matéria [...] como substrato dos
seus arranjos estéticos, ainda que em niveis diversos de densidade e profundidade.” Esta
afirmacdo ressalta a complexidade intrinseca das produgdes cinematograficas, indicando
que, por mais elaboradas que sejam as composigdes estéticas, sempre hd uma base de
contetido subjacente.

Porém, ¢ crucial considerar que a influéncia do cinema no presente vai além da
cultura curricular escolar. Os filmes muitas vezes buscam reafirmar ou reinterpretar
tematicas especificas, refletindo ndo apenas a visao do cineasta, mas também as tendéncias
culturais e sociais de sua época. Essa dindmica revela ndo apenas uma concep¢ao particular
sobre a experiéncia temporal, mas também uma interacdo complexa entre o filme e seu
contexto historico e cultural. Assim, cada filme se torna uma expressao unica da sociedade
em que foi produzido, capturando e reinterpretando sua realidade de maneiras diversas.

A intersecao entre o cinema ¢ a realidade abrange duas dimensdes que coexistem
dentro da mesma obra: a) a representacdo do passado, conforme observado por Sorlin
(1984); b) a "escrita cinematografica da historia", como delineado por Rosenstone (2012).
Esses dois eixos orientam a intervencao cinematografica no didlogo social sobre o passado,
o qual ¢ constantemente moldado pelas questdes emergentes do presente, momento da
producdo da obra, em resposta as demandas culturais e politicas em constante mutagao.

Essas dimensoes estruturam o filme como uma fonte de conhecimento, exigindo uma anélise
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que leve em conta a complexa constru¢do da linguagem cinematografica e suas normas de
expressao, integradas a histéria do cinema.

A peculiaridade do cinema, conhecida como "especifico filmico", distingue-o como
uma fonte primaria inica em relacao a outras formas e linguagens. Assim, a representacao
cinematografica ndo pode ser simplificada ou reduzida ao conceito geral de representacao
simbolica utilizado no campo historiografico, como um simples "constructo social que
simboliza uma auséncia". Pelo contrario, ¢ construida por meio de uma narrativa
cinematografica especifica, que engloba uma variedade de elementos, como som (trilha
sonora, trilha musical, vozes), imagens em movimento (signos, alegorias, texturas,
enquadramentos), cenario, encenacgdo (mise-en-scéne) e texto (roteiro, didlogos).

A extensa variedade de recursos e dispositivos disponiveis no cinema ¢ habilmente
manipulada pelos realizadores, especialmente pelos diretores, e ¢ meticulosamente
organizada durante o processo de montagem e edi¢cdo. Portanto, para uma analise critica
eficaz de um filme como fonte de conhecimento histérico, ¢ imperativo ter uma compreensao
aprofundada desses elementos e de como eles interagem para criar uma representagao visual
e narrativa do passado. Essa representacdo vai além de uma mera reconstituicao historica,
tornando-se uma interpretacdo cinematografica unica e envolvente.

Consideragdes cruciais incluem a selecao criteriosa (ou omissao) de fatos historicos,
a exploracdo das conexdes entre as evidéncias sobre um determinado tema e as nuances da
experiéncia humana, bem como a representacdo da ldgica subjacente dos aspectos culturais
e a descricao do potencial capital historico de uma sociedade ou do conhecimento comum
do passado. E fundamental ressaltar que os estudantes precisardo consultar diversas fontes
para estudar um tema especifico de forma abrangente. A medida que adquirem
conhecimento factual, demonstram habilidades de pensamento critico e praticam a
investigacdo, os alunos compreenderdao melhor os elementos-chave das conexdes entre o
cinema e as disciplinas integrantes de seus curriculos.

Embora o cinema seja frequentemente associado, se ndo exclusivamente, ao
entretenimento, ¢ importante reconhecer que os filmes também desempenham um papel
significativo no didlogo cultural sobre tematicas complexas, contribuindo para uma melhor
compreensao da atualidade.

Rosenstone, (2001, p. 37), argumenta que, no mundo contemporaneo "pos-
alfabetizado", os educadores devem considerar as tematicas apresentadas nos filmes como

uma nova forma de fonte de conhecimento, que complementa, em vez de substituir, a escrita.
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Ele sugere que "o cinema se situa ao lado do conhecimento escrito, assim como a outros
modos de apreensao cultural, em particular a memoria e a tradigdo oral" (Rosenstone, 2001,
p. 127). Portanto, o cinema deve ser aceito como uma maneira legitima de entender nossa
conexao com a realidade, e seu uso pode ser valioso para aprofundar nossa compreensao do
mundo.

Muitos professores optam por abordar o cinema estudando os filmes como fontes
primdrias ou como testemunhas das preocupagdes politicas e sociais da época e do local de
sua criagdo, enriquecendo assim o aprendizado dos alunos sobre diferentes aspectos da
historia e da cultura.

Neste sentido Ferro (1992) aduz que:
O problema € perguntar se o cinema e a televisdo modificam ou ndo nossa visdo
da Historia, entendendo-se que o objeto da Historia ndo é apenas o conhecimento
dos fenomenos passados, mas também a analise dos elos que unem o passado ao

presente, a busca de continuidades, de rupturas (Ferro, 1992, p.217).

Alguns educadores adotam o que Rosenstone (2001) denominou de abordagem
"implicita", utilizando a mesma logica aplicada as fontes escritas para avaliar a
verificabilidade, os argumentos e as evidéncias presentes nos filmes. Essa pratica tende a
pressupor que as fontes escritas sdao a melhor forma de compreender o passado e,
consequentemente, que refletem diretamente a realidade do passado, do presente e até
mesmo possiveis cendrios futuros. Embora esses pressupostos possam ser defendidos,
também podem ser problematicos, uma vez que os filmes nao funcionam como um simples
espelho da realidade, mas sim como uma construgao interpretativa que da sentido a diversas
tematicas.

Independentemente da abordagem adotada, € crucial que os professores enfatizem
questdes fundamentais, tais como: Qual tipo de mundo cada filme constrdi e de que maneira
o faz? Como podemos avaliar essa constru¢cao? O que essa representacao significa para nos?
E de que forma o mundo retratado na tela se relaciona com o conhecimento textual?

Rosenstone (2001) sugere uma analise do cinema baseada em trés categorias
distintas: o filme dramatico, o documentario e o filme experimental. Para os propodsitos
educacionais, ¢ recomendavel incluir exemplos de cada uma dessas categorias na selecdo de
filmes. Isso implica que o filme de drama convencional pode ser uma ferramenta valiosa
para explorar determinados temas ou assuntos. O autor sugere que os educadores incentivem
os alunos a refletir sobre como os filmes dramaticos convencionais, ditos mainstream, assim

como os documentarios, constroem um universo ficticio. Isso envolve ndo apenas
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experimentar subjetivamente e emocionalmente a narrativa cinematografica, ou seja, imergir
no mundo criado pelo filme, mas também analisar criticamente como as técnicas de realismo
cinematografico moldam uma interpretagao intencional da realidade.

Esse processo envolve conscientizar os alunos sobre algumas caracteristicas

distintivas dos filmes convencionais'. Neste sentido:
anecessidade de cautela diante dos interesses comerciais subjacentes. Isso se deve,
em parte, a compreensdo de que os filmes refletem uma ampla gama de
perspectivas e oferecem a oportunidade de interpretagdo por meio das imagens.
(Almeida, 2017, p.4).

Além de utilizar os formatos tradicionais de drama e documentario, pode ser
interessante expor os estudantes a exemplos de filmes experimentais que abordam diversas
tematicas e contetidos. Os filmes experimentais, ao contrario das produgdes convencionais
que empregam técnicas do realismo cinematografico para imergir o espectador em um
determinado tema, buscam oferecer uma perspectiva diferente e provocativa sobre essas
questoes.

Em ultima analise, ¢ importante ressaltar que essas consideragdes nao tém a intencao
de afirmar a superioridade do cinema em relagdo as fontes escritas. O objetivo pedagdgico
¢ que os professores estruturem suas aulas de modo a estimular os alunos a pensarem
criticamente sobre as contribui¢des que o cinema pode oferecer ao estudo, além de

considerarem de forma reflexiva as maneiras pelas quais o cinema pode ou nao ser visto

como um testemunho confidvel em relacdo a uma ampla gama de temas relacionados ao

conhecimento escolar.

! Em relagdo a sua estrutura narrativa, os filmes mainstream seguem uma trajetoria linear, apresentando uma
narrativa com comego, meio e fim, geralmente transmitindo uma mensagem moral. Essa mensagem tende a
ser encorajadora ou a oferecer uma visdo progressista e otimista da vida. Os filmes mainstream destacam a
dimensao pessoal e individual de determinado tema, enfocando os conflitos pessoais enfrentados por
personagens considerados importantes ou mesmo por individuos comuns em contextos especificos.
Frequentemente, esses personagens enfrentam desafios que superam por meio de feitos heroicos ou notaveis.
Os fatos sdo apresentados como uma entidade fechada e completa nos filmes mainstream, geralmente sem
espaco para outras possibilidades. Embora alguns documentarios possam explorar diferentes pontos de vista,
essas alternativas sdo frequentemente relegadas a uma posigdo secundaria em relagdo ao tema principal do
filme. Além disso, ha uma tendéncia a sentimentaliza¢do, com o uso de técnicas visuais, sonoras € outros
efeitos para intensificar o impacto emocional dos eventos retratados. Além disso, o cinema convencional busca
reproduzir as "aparéncias" de forma vivida, algo que nem as exposigdes de artefatos nem os registros escritos
conseguem fazer. A utilizacdo de aderecos e decoracdo pode criar uma ilusdo de autenticidade, mesmo que os
fatos reais sejam reimaginados ou alterados para se adequarem a narrativa do filme. Os filmes mainstream
incorporam diversos aspectos da vida social, como género, economia, politica, raca e classe, nas vidas e
experiéncias de seus personagens, algo que as fontes escritas nem sempre conseguem retratar de maneira tao
integrada e dinamica.
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No contexto escolar, a aprendizagem a partir dos filmes pode ser percebida como um
momento singular, escapando dos métodos rotineiros das praticas pedagdgicas
convencionais. Além disso, ¢ importante destacar que, dentro da cultura curricular escolar,
a cinematografia que aborda tematicas complexas desempenha um papel significativo na
formagdo das ideias dos estudantes. Neste sentido Duarte (2002, p.17) propde que “ver
filmes ¢ uma pratica social tdo importante, do ponto de vista da formacao cultural e
educacional das pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filoséficas, socioldgicas e tantas
mais”.

Desta forma ¢ possivel aduzir que os estudantes, imersos na cultura curricular escolar
contemporanea, ndo apenas veem o cinema como uma forma de entretenimento, mas
também como uma fonte de informacdo. Quando um filme aborda temas considerados
relevantes pelos estudantes, estes podem percebé-lo como uma ferramenta para acessar
determinado conhecimento. Os estudantes podem encarar os filmes como recursos
educativos, enxergando-os como portais para a compreensao de assuntos complexos, embora
talvez enfrentem dificuldades em reconhecé-los como obras com perspectivas e construgdes
especificas, moldadas na tela por meio de uma linguagem propria e recursos de producdo
distintos.

As nuances destas percep¢des foram consideradas aspectos relevantes para a
pesquisa, uma vez que os filmes sdo formas de expressao artistica que se entrelagam com as
dimensdes estética, cognitiva e politica dentro do contexto de sua cultura.

Os debates apresentados neste capitulo evidenciam o potencial do cinema como
ferramenta pedagdgica, a0 mesmo tempo em que destacam os desafios de sua aplicagdo no
contexto educacional. A partir das reflexdes teéricas e praticas discutidas, percebe-se a
necessidade de uma abordagem criteriosa e intencional no uso dos filmes em sala de aula,
considerando tanto sua dimensdo artistica quanto suas implicacdes ideologicas e
pedagogicas. Nos proximos capitulos, serd apresentada a metodologia que fundamenta esta
pesquisa, detalhando os procedimentos adotados para investigar como o cinema foi utilizado
no ambiente escolar e como sua integragdo ao curriculo pode transformar a experiéncia de

aprendizagem dos estudantes.
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3.2 A Proposta Curricular do International Baccalaureate (IB)

Conforme consta no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola objeto do presente
estudo o curriculo ¢ planejado para agregar rigor intelectual e alto padrao académico aos
ideais de visdo internacional e cidadania responsavel. Além disso, visa estimular ativamente
a valorizagdo da diversidade cultural em suas dependéncias e uma integragao ativa com seu
entorno social, ideal corroborado por Sacristin e Goméz (2000), segundo os quais o
curriculo contribui para oferecer uma visdo da cultura que se concede na escola, em sua
dimensao oculta e manifesta, levando em consideragdo as condigdes em que se desenvolve.

A promocao da mentalidade internacional e da cidadania responsavel mencionada
no projeto pedagogico da escola estd relacionada a dindmica das relacdes sociais,
tecnologicas, econdmicas e politicas as quais impulsionam transformacdes globais de modo
que as instituigdes educacionais propiciem uma reinterpretacao peculiar desse legado
cultural, e se faz através da articulagdo do curriculo proposto pelo International
Baccalaureate (IB). O IB ¢ uma fundag¢do educacional internacional que oferece uma
educacdo de alta qualidade, focada no desenvolvimento académico, intelectual, pessoal e
cidadado de alunos em todo o mundo. O IB ¢ conhecido por suas rigorosas normas académicas
e abordagem interdisciplinar da aprendizagem. O IB foi fundado em Genebra, Suica, em
1968, como uma resposta a necessidade de um programa educacional internacional que
preparasse os alunos para um mundo cada vez mais globalizado. Desde entdo, o IB cresceu
e ¢ agora oferecido em escolas em todo o mundo. Os programas sdo administrados pela
International Baccalaureate Foundation (IBO), uma organiza¢do sem fins lucrativos.

O IB possui em sua proposta curricular quatro programas distintos, a saber: Primary
Years Programme (PYP), o Middle Years Programme (MYP), o Diploma Programme (DP),
e o Career Programme (CP). Estes programas sdo caracterizados por possuirem um
curriculo abrangente compreendendo os quatro programas educacionais citados, cada um
adaptado a diferentes faixas etdrias e possuindo um curriculo rigoroso que incentiva a
exceléncia académica e o pensamento critico. O IB promove uma abordagem interdisciplinar
da aprendizagem, incentivando os alunos a fazer conexdes entre diferentes disciplinas e a
explorar questdes complexas a partir de multiplas perspectivas. Além do conhecimento
académico, o IB enfatiza o desenvolvimento de habilidades importantes, como pesquisa,

pensamento critico, comunicacdo ¢ habilidades sociais, para além de promover uma
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mentalidade internacional, incentivando os alunos a entender questdes globais, abordar
problemas complexos e valorizar a diversidade cultural.

A proposta curricular do IB ¢ baseada em um compromisso com a exceléncia
académica, desenvolvimento pessoal e cidadania global. Ele visa formar alunos que sejam
pensadores criticos, comunicadores eficazes e cidaddos responsaveis. O IB enfatiza o
aprendizado ativo, a pesquisa independente, a reflexdo e a acdo, com o objetivo de criar uma
comunidade de alunos que estejam dispostos a fazer uma diferenga positiva no mundo.

O IB ¢ conhecido por sua abordagem desafiadora, que pode ser especialmente
benéfica para alunos que desejam se destacar academicamente e se preparar para o ensino
superior e carreiras globais. E amplamente reconhecido por institui¢des de ensino superior
em todo o mundo, ¢ a conclusdo bem-sucedida do DP pode oferecer aos alunos uma
vantagem competitiva na admissao a universidades internacionais.

O curriculo IB ¢ o resultado de uma interacao dinamica entre os alunos do IB (quem),
o ensino e a aprendizagem no IB (como), os contextos globais de ensino e aprendizagem
(porque) e a procura de conhecimento e compreensao significativos (o qué). A filosofia de
educagdo do IB ¢ informada por pesquisas e por mais de 40 anos de experiéncia pratica em
educagao internacional. Esta filosofia permanece aberta a reflexdo e a revisao; o IB
constantemente reafirma seu envolvimento com ideias desafiadoras, que valorizando o
passado e permanecendo aberto a inovagao.

No centro da educacdo internacional no IB estdo estudantes com estilos de
aprendizagem, pontos fortes e desafios proprios. Os alunos chegam a escola com
combinagdes de padrdes unicos e partilhados de valores, conhecimento e experiéncia do
mundo e do seu lugar nele. Promovendo a comunicagdo aberta baseada na compreensao e
no respeito, o IB incentiva os alunos a se tornarem alunos ativos e compassivos ao longo da
vida.

A proposta educacional do IB ¢ de natureza holistica — preocupa-se com a pessoa

¢

como um todo. A educacdo holistica pode ser descrita como “um grupo de crengas,
sentimentos, principios e ideias gerais que compartilham uma semelhanca familiar.” (Forbes
2003, p. 2). A educacdo holistica se concentra no desenvolvimento mais completo possivel
da pessoa, “encorajando os individuos a se tornarem o melhor ou o melhor que podem ser e
permitindo que experimentem tudo o que podem da vida e alcancem seus objetivos.” (Forbes

2003, p.17).
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Juntamente com o desenvolvimento cognitivo, os programas e qualificagdes do 1B
abordam o bem-estar social, emocional e fisico dos alunos. Valorizam e oferecem
oportunidades para que os estudantes se tornem membros ativos e atenciosos das
comunidades locais, nacionais e globais; eles concentram a atengcdo nos processos € nos
resultados da aprendizagem com mentalidade internacional descritos no perfil do aluno IB.

O perfil do aluno ¢ a missdo do IB enquanto ag¢do. Exige que os alunos do IB se
esforcem para se tornarem investigadores, conhecedores, pensadores, comunicadores,
integros, de mente aberta, atenciosos, corajosos, equilibrados e reflexivos. Estes atributos de
pessoas com mentalidade internacional representam uma ampla gama de capacidades e
responsabilidades humanas que vao além de uma preocupagdo com o desenvolvimento
intelectual e o conteudo académico. Implicam um compromisso de implementar padrdes e
praticas que ajudem todos os membros da comunidade escolar a aprender a respeitar a si
proprios, aos outros € ao mundo que os rodeia.

O perfil do aluno IB dé vida as aspiragdes de uma comunidade de Escolas Mundiais
IB dedicadas a educagao centrada no aluno. Os programas IB promovem o desenvolvimento
de escolas que buscam:

« criar oportunidades educacionais para os alunos que promovam relacionamentos saudaveis,
responsabilidade individual e compartilhada, incluindo competéncias interpessoais que
apoiem o trabalho em equipe e a colaboracao eficazes;

+ ajudar os alunos a fazer julgamentos éticos, fundamentados e informados e a desenvolver
a flexibilidade, a perseveranga e a confiancga necessarias para efetuar mudancas importantes;
* inspirar os alunos a formular suas préprias perguntas, perseguir aspiracdes pessoais,
estabelecer metas desafiadoras e ter persisténcia para alcanca-las;

» promover o desenvolvimento de identidades pessoais, académicas e culturais ricas. As
relacdes entre professores e alunos e as abordagens ao ensino moldam profundamente os
resultados educativos: os professores sao lideres intelectuais que podem capacitar os alunos
para desenvolverem o confianga e responsabilidade pessoal necessérias para aprofundar a
compreensao.

Os programas IB enfatizam “aprender a aprender”, ajudando os alunos a interagir de
forma eficaz com os ambientes de aprendizagem que encontram e incentivando-os a
valorizar a aprendizagem como uma parte essencial e integrante da sua vida quotidiana. Os
programas apoiam a inclusdo como um processo continuo para aumentar o acesso € o

envolvimento na aprendizagem para todos os alunos. As comunidades de aprendizagem
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tornam-se mais inclusivas a medida que identificam e removem barreiras a aprendizagem e
a participagdao. O compromisso com o acesso € a inclusao representa outro aspecto do perfil
do aluno IB em agdo.

Todas as escolas IB fazem parte de uma comunidade de aprendizagem que
incentivam lideres escolares, professores, alunos, pais € membros da comunidade local
conectados a comunidade global a valorizar a aprendizagem como uma parte essencial e
integrante de suas vidas cotidianas. Para os alunos, as Escolas Mundiais IB apoiam a
aprendizagem ao longo da vida quando enfatizam “aprender a aprender”, ajudando os alunos
a interagir de forma eficaz com os ambientes de aprendizagem que encontram nas escolas e
fora dela. As comunidades estdo unidas por um senso comum de proposito e identidade. A
comunidade IB partilha um proposito comum: construir um mundo melhor através da
educacdo. Este objetivo, expresso na declaragdo de missdo do IB, cria uma série de
aspiragoes, resultados educacionais e valores partilhados inter-relacionados no perfil do
aluno do IB. O perfil do aluno informa a filosofia educacional do IB e representa uma
declaracdo clara e concisa dos valores que informam uma comunidade que incentiva o
desenvolvimento de uma mentalidade internacional. As escolas devem desenvolver e
promover a mentalidade internacional e todos os atributos do perfil do aluno IB em toda a
comunidade escolar.

O ensino e a aprendizagem no IB crescem a partir de uma compreensao da educacio
que celebra as muitas maneiras pelas quais as pessoas trabalham juntas para construir
significado e dar sentido ao mundo. Representada como a interagdo entre perguntar
(investigacdo), fazer (agdo) e pensar (reflexdo), esta abordagem construtivista conduz a salas
de aula abertas onde diferentes visdes e perspectivas sdo valorizadas. O curriculo IB busca
capacitar os jovens para uma vida inteira de aprendizagem, tanto de forma independente
como em colaboracdo com outros, preparando uma comunidade de alunos para se
envolverem em desafios globais complexos através de uma experiéncia educacional
dinamica enquadrada pela investigacdo, acdo e reflexao.

No nosso mundo altamente interligado e em rapida mudanca, os programas de 1B
visam desenvolver uma mentalidade internacional num contexto global. Os termos
“internacional” e “global” descrevem o mundo de diferentes pontos de vista.

* “Internacional” refere-se a perspectiva das partes constituintes do mundo, dos Estados-
nacao ¢ das suas relagdes entre si.

* “Global” refere-se a perspectiva do planeta como um todo.
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Distingdes nitidas entre o “local”, o “nacional” e o “global” estdo a confundir-se face
as instituigdes e tecnologias emergentes que transcendem os Estados-nagao modernos.
Novos desafios que ndo sdo definidos pelas fronteiras tradicionais exigem que os alunos
desenvolvam a agilidade e a imagina¢do de que necessitam para viver de forma produtiva
num mundo complexo. O curriculo IB busca criar comunidades e oportunidades de ensino e
aprendizagem que ajudam os alunos a aumentar a sua compreensdo da lingua e da cultura e
a tornarem-se mais envolvidos globalmente. A educacao para uma mentalidade internacional
depende do desenvolvimento de ambientes de aprendizagem que valorizem o mundo como
o contexto mais amplo para a aprendizagem. As Escolas Mundiais IB compartilham padrdes
e praticas educacionais de filosofia, organizagdo e curriculo que podem criar e sustentar
comunidades de aprendizagem globais auténticas. Ensinar e aprender em contextos globais
apoia a missdo do IB de “desenvolver jovens curiosos, conhecedores e atenciosos que
ajudem a criar um mundo melhor e mais pacifico através da compreensao e do respeito
intercultural”. A utilizagdo de contextos globais no planeamento e no ensino ajuda os alunos,
proporcionando relevancia e significado, o que pode levar a um maior envolvimento dos
alunos.

Aprender a comunicar de diversas maneiras em mais de um idioma ¢ fundamental
para o desenvolvimento da compreensdo intercultural no IB. Os programas IB, portanto,
apoiam uma aprendizagem complexa, rica e dindmica numa série de dominios linguisticos.
Todos os programas IB visam que os alunos aprendam pelo menos dois idiomas. A
compreensao intercultural envolve reconhecer e refletir sobre a propria perspectiva, bem
como sobre as perspectivas dos outros. Para aumentar a compreensdo intercultural, os
programas IB promovem a aprendizagem de como apreciar criticamente muitas crengas,
valores, experiéncias, formas de expressdo e formas de conhecimento. O objetivo de
compreender a rica heranga cultural mundial convida a comunidade IB a explorar a
comunidade humana, a diversidade, a identidade pessoal e a interconexao.

O envolvimento global representa um compromisso para enfrentar os maiores
desafios da humanidade na sala de aula e fora dela. Pode desenvolver-se a partir da utilizagao
de contextos globais na investigagdo que conduz a agdes baseadas em principios. Os
programas de IB proporcionam uma investigacdo sustentada sobre uma ampla gama de
questdes e ideias de importancia local, nacional e global. Os alunos e professores do IB sdo
incentivados a envolver o mundo por meio de exploracdes apropriadas ao desenvolvimento

de preocupacdes locais e globais, incluindo meio ambiente, desenvolvimento, conflitos,
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direitos e cooperagdo e governanca. As pessoas globalmente empenhadas consideram
criticamente o poder e os privilégios e reconhecem que mantém a Terra e 0s seus recursos
em confian¢a para as geragdes futuras. O IB aspira capacitar as pessoas para serem
aprendizes ativos, capazes de ter empatia e buscar vidas com proposito e significado, e que
estejam comprometidos com o servigo. Uma educacao IB visa desenvolver a consciéncia, as
perspectivas € as competéncias necessarias para o envolvimento global, bem como os

valores pessoais que podem levar a uma a¢do baseada em principios e a compreensao mutua.

3.3 O Alinhamento entre os Principios do IB e as contribui¢des para a educagdo de John

Dewey

As contribui¢des de John Dewey, um dos mais influentes pensadores do movimento
educacional progressista, transformaram profundamente as praticas pedagogicas do século
XX e continuam a inspirar abordagens contemporaneas. Sua filosofia baseava-se na ideia de
que a educacao deveria preparar os alunos nao apenas para enfrentar os desafios do futuro,
mas para participar ativamente da vida em sociedade desde o presente. Dewey valorizava o
"aprender fazendo", defendendo que a pratica ¢ essencial para uma compreensao mais
profunda e significativa. Ele via a sala de aula como um espago de experimentagdo e de
resolucao de problemas concretos, onde os alunos podiam adquirir habilidades, desenvolver
0 pensamento critico e se engajar em processos de reflexdo continua.

De acordo com Goldblatt (2006), Dewey acreditava que a educagdo ndo era um
processo isolado, mas um esfor¢o coletivo e continuo que envolvia toda a comunidade
escolar. Os professores, segundo ele, desempenhavam um papel central como facilitadores
do aprendizado, ajudando os alunos a relacionar o conhecimento com suas proprias
experiéncias e interesses. Simpson e Jackson (2003) apontam que Dewey ampliava o
conceito de curriculo ao incluir ndo apenas disciplinas académicas, mas também a educagao
fisica e social. Essa abordagem integradora permitia que os estudantes desenvolvessem uma
compreensao mais holistica do mundo, conectando contetidos escolares a questdes sociais,
culturais e éticas.

Além disso, Dewey acreditava que o ensino deveria partir dos interesses e da
curiosidade natural dos alunos, reconhecendo neles a capacidade inata de questionar e de
buscar sentido no mundo ao seu redor. Em sua visdo, o aprendizado nao deveria ser imposto

de forma arbitraria, mas, sim, construido a partir das experiéncias concretas do cotidiano e
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dos desafios que os alunos vivenciam. Por isso, ele defendia uma abordagem centrada no
aluno, onde a escola se tornaria um ambiente dindmico de exploracdo e criacao. Projetos
colaborativos, investigacdes praticas e atividades interativas eram, para Dewey, as
ferramentas mais eficazes para engajar os estudantes de maneira genuina, motivando-os a
participar ativamente da construgdo de seu proprio conhecimento.

Dewey nado via a educacdo como um processo linear ou estatico, mas como um
esforco continuo que deveria formar individuos preparados para atuar de forma significativa
na sociedade. Ele acreditava que o aprendizado ndo apenas capacitava os alunos para
enfrentar os desafios futuros, mas deveria integrar-se a propria experiéncia de vida. Holden
(2021, p.18) destaca que, para Dewey, “a educacdo nao era algo que simplesmente
antecedesse a vida adulta; ao contrario, ela era a propria esséncia da vida em
desenvolvimento.”. Nesse sentido, Dewey via a escola como um microcosmo social, um
espagco onde as criangas podiam aprender a participar de situagdes sociais de maneira
significativa, colaborando, negociando e entendendo a complexidade das interacdes
humanas.

O objetivo central de Dewey era desenvolver nos estudantes uma eficiéncia social,
ou seja, a habilidade de contribuir ativamente para a sociedade e de lidar com as situagdes e
desafios que surgem na vida real (Mintz, 2017). Ele considerava a escola uma instituicao
social que deveria refletir as atividades do mundo exterior e preparar os alunos para um
engajamento consciente e responsavel na sociedade. Outro aspecto fundamental de sua
filosofia era a énfase no equilibrio entre teoria e pratica. Dewey acreditava que o aprendizado
verdadeiro exigia tanto uma base sélida de reflexdo quanto oportunidades concretas de
aplicacdo. Ele argumentava que o pensamento tedrico ndo deveria ser um fim em si mesmo,
mas um recurso para fundamentar agdes praticas que, por sua vez, retroalimentariam o
processo de reflexdo. Como destacam Mann et al. (2012), Dewey entendia a educagdo como
uma integragdo continua entre acao e pensamento, uma dinamica que nao sé transformava
os alunos, mas também a sociedade em que eles estavam inseridos. Dewey via o ambiente
educacional como um “microcosmo social, crucial para moldar individuos em
contribuidores valiosos para a sociedade.” (Mintz, 2018, p. 6.7). Essa nogao de eficiéncia
social enfatiza o papel da escola em promover o desenvolvimento que se alinha com as
necessidades e interesses tanto do individuo quanto de seus circulos sociais. Como Mintz
(2018, p. 67.) afirma, "as escolas devem oferecer uma fusao baseada em principios das

necessidades e interesses dos alunos e da sociedade". Esse objetivo ressoa com os atributos
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do perfil do aluno do IB. Shawal (2015, p. 190) interpreta o foco de Dewey na experiéncia
quando aponta que "toda nova experiéncia ¢ educacdo. Uma experi€ncia antiga ¢ substituida
por uma nova experiéncia". Isso destaca o poder transformador da experiéncia, permitindo
que os individuos aprendam e desaprendam habilidades, tanto tangiveis quanto intangiveis,
enquanto discernem o que ¢ verdadeiramente essencial para a vida.

As filosofias de Dewey abordam a educagao como um processo holistico e dinamico,
onde a aprendizagem transcende a simples transmissao de conteudo e assume um papel de
transformac¢do e crescimento continuos. Para Dewey, a educagdo nao segue uma trajetoria
linear ou meramente repetitiva. Em vez disso, ele propds um modelo em que o
desenvolvimento do aluno se d4 por meio de um aprendizado ativo, sustentado pela
colaboragdo, pela experimentacdo e pela investigacdo. Essa abordagem centrada no aluno
reconhece a importancia de experiéncias de aprendizagem que engajam todos os sentidos,
proporcionando ao estudante oportunidades de explorar, questionar, descobrir e, assim,
construir significado em cada etapa do processo.

Neste contexto, o aluno ¢ protagonista de sua propria jornada de aprendizado,
compreendendo sua posicao atual e visualizando o caminho que deseja trilhar. O professor,
por sua vez, assume o papel de um facilitador experiente, projetando experiéncias de
aprendizagem alinhadas aos padrdes académicos e as metas do estudante. Essa facilitacdo
nao ¢ passiva; ela exige planejamento e a oferta de ferramentas e estratégias adequadas para
que o aluno possa se aprofundar no conhecimento, refletir sobre ele e integré-lo ao seu
repertorio pessoal. Equipado com o conjunto certo de habilidades e suporte, o aluno nao
apenas aprende a navegar pelas incertezas do mundo, mas também desenvolve a confianga
e a capacidade de continuar aprendendo ao longo de toda a sua vida.

Além disso, Dewey argumenta que a comunidade de aprendizagem deve ser
construida em um espirito de colabora¢ao genuina entre todos os seus membros. Professores,
alunos e outros participantes do ambiente escolar sao igualmente aprendizes, interagindo e
compartilhando responsabilidades no processo educativo. Dewey propde que os professores
nao sejam meros transmissores de conhecimento, mas sim facilitadores que abrem diversos
caminhos para a aprendizagem, permitindo que cada individuo encontre suas proprias
formas de explorar e compreender o mundo. Essa abordagem rompe com os modelos
tradicionais, em que o professor € visto como a tnica fonte de saber, a0 mesmo tempo em
que promove um ambiente mais dindmico e participativo. A ideia central ¢ que, tanto o

professor quanto o aluno, ao iniciar uma nova unidade de investigacdo, identifiquem
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conjuntamente os objetivos de aprendizado, reflitam sobre o que ja sabem e desenvolvam
estratégias para construir novos entendimentos. Essa pratica transforma a sala de aula em
um espago de criacdo compartilhada, onde todos os envolvidos contribuem para a ampliagdo
do conhecimento e o crescimento mutuo.

Para Dewey, a educagdo tem como objetivo primordial o crescimento continuo e o
desenvolvimento humano. Ele entende que esse crescimento ocorre por meio das
experiéncias vivenciadas pelos alunos, e que o papel do professor ¢ organizar e facilitar essas
experiéncias de forma a maximizar seu potencial de aprendizado. O ensino, na visdo de
Dewey, ¢ essencialmente a capacidade de guiar os estudantes na direcdo de novas
descobertas, ajudando-os a transformar suas vivéncias em um fluxo de aprendizado rico e
significativo. Como observado por Greenwalt (2016), Dewey enfatiza a importancia dos
“arranjos sociais educacionais” que estruturam e apoiam esse processo, sublinhando que
professores curiosos, engajados e apaixonados por compartilhar conhecimento sao
elementos cruciais de uma comunidade de aprendizagem efetiva.

A investigacdao ocupa um lugar de destaque nesse contexto. No curriculo IB, adotado
pela escola objeto desta pesquisa, a investigagdo ¢ vista como uma ferramenta poderosa que
une os membros da comunidade de aprendizagem em torno de um objetivo comum.
Inspirado pelas ideias de Dewey, o IB promove um ambiente onde alunos e professores
colaboram para construir significado a partir de questdes reais, explorando problemas,
formulando hipdteses e testando solucdes. Essa abordagem investigativa reflete a crenga de
Dewey de que aprender ¢ um processo ativo, € que o crescimento individual e o
fortalecimento das relagdes comunitarias dependem de uma pratica pedagogica orientada
pela curiosidade e pela busca compartilhada por conhecimento (Johnston, 2006).

Em sua esséncia mais profunda, o IB reflete e amplia as filosofias progressivas de
John Dewey. Alinhado a crenca de Dewey em uma educagdo centrada no aluno, que
promove o aprendizado ao longo da vida e a colaboragdo em comunidade, o IB busca
oferecer um modelo que celebra a interacdo entre investigagdo, acdo e reflexdo. Essa
abordagem estimula os alunos a se tornarem participantes ativos € autdnomos no processo
de aprendizado, envolvendo-se em uma construcdo significativa de conhecimento. A
filosofia do IB baseia-se na ideia de que a aprendizagem nao ¢ um evento isolado ou um
produto, mas um processo continuo e transformador, em que os estudantes se tornam agentes

de seu proprio crescimento intelectual e pessoal.
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Por meio da investigagdo, o IB desafia os alunos a adotar uma postura reflexiva e
proativa, assumindo a responsabilidade por seu aprendizado. O curriculo os encoraja a
explorar questdes e oportunidades em niveis pessoais, locais e globais, conectando o
aprendizado escolar a contextos reais e significativos. Os alunos ndo apenas absorvem
informacgdes; eles questionam, analisam, sintetizam e avaliam o conhecimento com base em
fundamentos conceituais solidos. Ao fazer isso, desenvolvem um pensamento critico que vai
além do conteudo disciplinar, ajudando-os a entender e enfrentar os desafios complexos do
mundo contemporaneo.

Assim como Dewey defendia uma abordagem holistica da educagdo, o IB também
busca formar cidadaos globais completos, equilibrando competéncias académicas com
qualidades humanas essenciais, como empatia, curiosidade e resiliéncia. O objetivo do IB
ndo ¢ apenas ensinar disciplinas isoladas, mas integra-las de forma significativa no
desenvolvimento integral de cada estudante. Por meio de ciclos dinamicos de investigagao,
acao e reflexdo, o IB transforma escolas em comunidades de aprendizagem vibrantes, onde
professores e alunos crescem juntos, explorando novos conhecimentos e perspectivas. Em
suma, o IB oferece um modelo educacional que ndo apenas espelha as ideias de Dewey, mas
também as atualiza para os contextos globais do século XXI, garantindo que todas as
disciplinas desempenhem um papel fundamental na formacao de individuos preparados para
contribuir ativamente com o mundo.

Este alinhamento entre a filosofia educacional de John Dewey e a do IB favorece a
compreensdo do papel do cinema como recurso pedagogico, integrando a experiéncia
sensorial e a reflexdo critica no aprendizado. Assim como Dewey enfatiza a importancia da
experimentacdo e da participagdo ativa dos alunos na constru¢ao do conhecimento, o cinema
se apresenta como um recurso educativo que permite a exploragao de multiplas perspectivas
e o engajamento com realidades diversas. Ao transitar entre teoria e pratica, o cinema amplia
as possibilidades de ensino, favorecendo uma abordagem interdisciplinar que ressoa com os
principios progressistas do curriculo IB. No proximo capitulo, aprofundaremos os
fundamentos educativos do cinema, explorando suas potencialidades didaticas e seu impacto

na formacao do pensamento critico e da percep¢ao social dos alunos.
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4. FUNDAMENTOS EDUCATIVOS DO CINEMA

O cinema, como expressdo artistica e ferramenta pedagdgica, possui um imenso
potencial educativo ao estimular a reflexdo critica e ampliar as formas de compreensao da
realidade. Sua capacidade de integrar diferentes linguagens e provocar multiplas
interpretagdes faz dele um recurso poderoso para a educacdo, especialmente quando
explorado de maneira intencional no ambiente escolar. Mais do que um meio de
entretenimento, o cinema pode atuar como uma janela para diferentes contextos historicos,
sociais e culturais, permitindo aos alunos analisar narrativas, identificar discursos e
desenvolver sua percepg¢ao critica sobre o mundo.

Almeida (2017), compreende que o cinema opera em trés dimensdes: como tela
(utilizando dispositivos, linguagem, arte, discursos, narrativa etc.), como espelho
(representando a identificagdo ou projecdo subjetiva do espectador) e como janela
(apresentando uma visdo do mundo para promover uma compreensdo da realidade)
(Almeida, 2014). Nessa perspectiva, o cinema, em sua expressao artistica, conecta dois
extremos: o da produgdo do discurso e o da recepgao pelo espectador.

O que ¢ apresentado na tela do cinema ndo ¢ uma realidade estatica e fechada em si
mesma, mas sim a representagdo de um mundo cujo significado varia de acordo com a
interpretacao dos espectadores. Conforme Aumont (2002) nos lembra, a imagem tem uma
dualidade: ela ¢ uma imagem em si mesma e uma representacao de algo. Portanto, uma obra
cinematografica atua como uma janela que seleciona e apresenta o mundo como um ponto
de vista, um texto a ser decifrado, uma metafora cuja interpretacdo ¢ fluida, ja que depende
tanto da perspectiva da camera quanto do olhar do espectador. Este ultimo, ao se refletir na
tela, encontra o reflexo de sua propria imagem (a camera reflete o olhar do diretor ¢ a tela,
o do espectador). O que vemos no cinema esta constantemente sujeito a interpretacdo, e a
avaliacdo do que ¢ visto nao ¢ baseada em uma lei estabelecida, mas sim na experiéncia
individual de cada pessoa, em sua bagagem de vida, sua sensibilidade estética, sua reflexao
intelectual e sua disposi¢ao para se deixar afetar. A maneira como assistimos a um filme
reflete quem somos, nossas ideias, nossos sentimentos, a cultura na qual estamos imersos.

Almeida (2017), propde, entdo, a "articulacdo entre o real que lhe ultrapassa e o
interior de quem o vé€. Aceita essa condi¢do, temos 0s pressupostos necessarios para a
fundamentacao educativa do cinema, que se dard em sete passos” (Almeida, 2017, p. 14).

Esses passos, ou fundamentos, alerta o autor, ndo tem o objetivo de fragmentar a arte

72



cinematografica em sete partes, mas em vez de entender os fundamentos educacionais do
cinema como pecas isoladas, ¢ possivel encara-los como fractais, partes que contém em si o
todo. Dessa maneira, ¢ possivel adicionar ou remover elementos sem que o carater educativo
do cinema — como proposto aqui — seja comprometido. Em outras palavras, os fundamentos
que serdo delineados a seguir atuam como perspectivas, como diferentes maneiras de
enxergar ou iluminar o fenomeno cinematografico. Uma analogia que pode ser util ¢
considerar o cinema como uma paisagem. O que se fundamenta, portanto, ndo ¢ o cinema
em si, mas a perspectiva de sua dimensao educativa.

O primeiro dos fundamentos apontados por Almeida (2017), € o cognitivo. O autor
aponta que “um filme ¢ elaborado pelo cineasta a partir de um argumento e de seu estilo,
mas a historia do filme sé se constréi por meio da atividade cognitiva do espectador”,
(Almeida, 2017, p. 14). Neste sentido David Bordwell (1996) argumenta que a experiéncia
de assistir a um filme ndo ¢ passiva; pelo contrario, o espectador desempenha um papel ativo
na constru¢do da narrativa cinematografica (Bordwell, 1996, p. 30). Contrariando teorias
que consideram o espectador como meramente receptivo a ilusdo narrativa, Bordwell propde
que ele exerce uma atividade narrativa dindmica. Utilizando uma abordagem construtivista
da percepgdo, o autor investiga as inferéncias que o espectador realiza ao assistir a um filme,
integrando percep¢do e cognigdo em um processo ativo de busca por significado. Nesse
processo, o espectador utiliza suas habilidades perceptivas, conhecimento prévio e
experiéncia para construir a historia do filme, fazendo inferéncias, organizando eventos
temporais e estabelecendo conexdes causais entre eles. Em suma, Bordwell destaca que o
espectador ndo ¢ apenas um observador passivo, mas um participante ativo na criagdo e
interpretacao da narrativa cinematografica. Quando inserido no contexto do curriculo escolar
este fundamento cognitivo ¢ mediado pela pratica docente.

Na sequéncia, Almeida (2017) propde o fundamento filos6fico: assim como a matéria
do filosofo ¢ o conceito, a do cineasta ¢ a imagem. De acordo com Deleuze (1985, p. 8), os
grandes autores do cinema podem ser comparados ndo apenas a pintores, arquitetos e
musicos, mas também a pensadores. Eles pensam por meio de imagens em movimento e
imagens-tempo, em vez de conceitos. O primeiro estagio da histéria do cinema ¢
caracterizado pelas imagens em movimento, cuja énfase estd na montagem e sequéncia de
planos. Nas obras do cinema classico, as imagens servem ao movimento e representam uma
visdo indireta do tempo (Deleuze, 1985). Por outro lado, o cinema moderno destaca a

manipulacdo do tempo, introduzindo a imagem-tempo e rompendo com a primazia da
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montagem. Ele estabelece uma pedagogia da "mostragem", na qual o tempo ¢ liberado e
novas imagens sao formadas, o que também propicia a criagao de novos conceitos € modos
de pensar (Deleuze, 1990).

Alain Badiou (2004, p. 23) argumenta que o cinema € a criacao de novas ideias sobre
0 que ¢ uma ideia. Ele inicia seu pensamento a partir da definicdo das trés tarefas da
Filosofia: escolha, distanciamento e exce¢do. Nessa perspectiva, a Filosofia esclarece as
escolhas fundamentais do pensamento, a relacdo entre termos que geralmente ndo tém
relagcdo, ou seja, o encontro entre termos estranhos. Também esclarece a distancia entre o
pensamento e o poder, entre o Estado e as verdades. Por fim, esclarece o valor da exceg¢ao,
do acontecimento e da ruptura (Badiou, 2004, p. 26-27). Enredada por essas trés tarefas, a
filosofia encontra no cinema uma situagao propicia para a experimentagao, pois o cinema
envolve um paradoxo: a relagdo singular entre o total artificio e a total realidade, a
possibilidade de uma copia da realidade e a dimensao totalmente artificial dessa copia. Outro
paradoxo do cinema ¢ que ele ¢ uma arte de massas, mesmo sendo uma categoria
aristocratica. Na visao de Badiou, ¢ necessario que a filosofia explore essa relagao paradoxal
imposta pelo cinema e a considere como uma possibilidade de ruptura (Badiou, 2004, p. 32),
ou seja, como a criagdo de novas ideias para serem pensadas.

Clément Rosset (1985, 2010) também abordou filosoficamente o cinema,
aproximando-o do real para afirmar sua condi¢@o de duplo: o cinema nos apresenta sem uma
outra realidade, ou ainda, uma outra cena da realidade (Rosset, 2010, p. 56). O que vemos
no cinema ¢ exatamente uma imagem, € ndo uma imagem precisa (Rosset, 1985, p. 62). Ou
seja, ndo se trata de uma representacao precisa, adequada ou correta da realidade, mas apenas
uma imagem, cuja relacdo com a realidade nunca serd exata, mas sempre indireta e
inadequada, uma brecha a ser preenchida pelos sentidos produzidos pelos espectadores de
maneiras diversas. Desse modo, a tela ¢ tanto uma janela por onde a paisagem entra quanto
um espelho onde nos vemos refletidos, mas com a seguranga de estarmos suficientemente
distantes das turbuléncias do mundo e de nossas camadas mais profundas do (in)consciente.

O terceiro fundamento apontado por Almeida (2017) € o estético. Etimologicamente,
aisthesis, de origem grega, significa a capacidade de sentir o mundo e compreendé-lo pelos
sentidos, sendo o exercicio das sensagdes. Historicamente, predominou nas defini¢cdes
filosoficas do termo, principalmente a partir do Iluminismo, uma tendéncia a reduzir a

estética ao estudo da arte e do belo, negligenciando seu potencial vitalista. A arte, entdo, foi
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limitada a uma forma de expressdo sensivel sem compromisso com a verdade, e, portanto,
sem relacao com a episteme, privilegiada pela ciéncia e pelo pensamento.

Contemporaneamente, a estética ressurge como fabulacdo, imaginagdo, criagdo que
ndo se limita a arte, mas materializa estilos, inclusive e principalmente os estilos de vida.
Favaretto (2011, p. 232), por exemplo, assinala um ‘“deslocamento da subjetividade
promovido pelas obras de arte”. Vattimo (1996) constata que, com o enfraquecimento do
pensamento, 0 mundo se tornou interpretacdo, fabulacdo. Marcos Beccari (2015) explora a
ligacdo entre estética e hermenéutica, observando que a escolha ndo se da mais entre verdade
e mentira, mas na experimentagdo tanto da auséncia de sentido (dado tragico) quanto da
multiplicidade de sentidos possiveis (imaginario). O que esses estudos t€ém em comum ¢é que
a estética aparece como uma relacao pela qual o ser humano experimenta o mundo, o avalia
e/ou julga, em partes ou no todo. Nao ¢ apenas intui¢ao, mas, sobretudo, sensacao.

Para Nietzsche (1995), a existéncia sé se justifica como fendmeno estético. A arte
torna a existéncia suportavel: “a tragédia realiza a inica justificacdo aceitavel e legitima do
sofrimento, da dor da falta de sentido — a justificagdo artistica, extramoral” (Giacoia Junior,
2014, p. 296). Essa manifestagdo de uma estética afirmadora da vida sustenta-se em sua
gratuidade. Nao ha razao que justifique a vida, que a aponte como necessaria. Mas hé o gosto
de viver. Aprovacao da aparéncia do mundo.

A revalorizagdo da estética inevitavelmente influencia o cinema, tanto por seu
potencial de proporcionar experiéncias estéticas quanto por veicular estéticas diversas,
circulando estilos de vida, valores éticos e morais, costumes e culturas distintos. Como
argumenta Celso Favaretto (2011), a ampliagdo do campo da arte e da estética acabou com
o principio moderno de uma arte comprometida com o novo, com a ruptura. “A pratica
artistica estd deslocada, para o bem e para o mal; isto €, para o exercicio das singularidades
ou para a efetuacdo da razdo comunicativa, quando ndo para o oportunismo modista”
(Favaretto, 2011, p. 105). Esse deslocamento da arte das obras para uma arte de viver
manifesta-se na estetiza¢ao da vida cotidiana: lugares, cenas, acontecimentos.

Assim, o alargamento da experiéncia artistica, interessada na transformacao dos
processos de arte em sensagdes de vida, permite que se pense na possibilidade de se fundar
uma estética generalizada que dé conta das maneiras de viver, da arte de viver (Favaretto,
2011, p. 108).

Lipovetsky e Serroy (2015) defendem a tese de que o mundo, de trés décadas para

ca, sofreu uma inflacdo hiper da estética, com a incorporagao, por parte do capitalismo, das
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logicas do estilo e do sonho, da sedu¢do e do divertimento, nos diferentes setores do universo
do consumo. “Um capitalismo centrado na produgao foi substituido por um capitalismo de
seducdo focalizado nos prazeres dos consumidores por meio das imagens e dos sonhos, das
formas e dos relatos.” (Lipovetsky e Serroy, 2015, p. 42). Na visao dos autores, ha
contemporaneamente duas formas de estética, uma ligada ao divertimento, ao consumo de
massa, as atividades ludicas, ao kitsch, as ideias de facilidade, imediatez e fragmentacao
consumatdria. “A outra corresponde as experiéncias de prazeres mais controlados e
seletivos, mais refinados e raros, as buscas hedonistas de qualidade sensitiva e emocional”
(Lipovetsky e Serroy, 2015, p. 420). Os autores salientam que uma ndo exclui a outra, mas
desenvolvem-se simultaneamente, razao pela qual torna-se questionavel essa divisdo, tal
como as divisdes entre cultura popular e erudita, por exemplo. Entretanto, a despeito dos
modos possiveis e diversos com os quais podemos analisar os impactos sociologicos da
estetizagdo contemporanea, o que parece certo € o reconhecimento de sua expansao.

Nesse sentido, o cinema, ao difundir estéticas, disseminar sonhos, incutir desejos e
fabricar sensagoes, passa a educar ndo so o intelecto (fundamentos cognitivos e filoséficos),
mas também, e de maneira igualmente importante, a sensibilidade.

Dando continuidade a formulagao de sua proposi¢ao dos fundamentos educativos do
cinema, Almeida (2017) propde o fundamento mitico. Gilbert Durand (1981) comparou o
cinema a mitologia do século XX, difundindo as narrativas fundamentais da experiéncia
humana. Em uma conversa com Vittorio de Sica sobre o filme “O Ladriao de Bicicletas",
Durand identificou paralelos com o mito de Orfeu, surpreendendo De Sica, que concordou
com a interpretagdo. Joseph Campbell (1993) desenvolveu o conceito de monomito,
inspirado em James Joyce, destacando a estrutura narrativa do chamado, inicia¢do e retorno
do heroi. Christopher Vogler (2006) expandiu essa ideia em "A Jornada do Escritor",
reconhecendo as estruturas miticas em narrativas cinematograficas e literarias. Mircea
Eliade (1985) e Alain Badiou (2004) também destacam a importancia do mito na cultura,
enquanto Campbell (2010) ressalta suas fungdes na reconciliacdo da consciéncia com o
mistério do universo e na busca de congruéncia com a existéncia.

Almeida (2017), aduz na sequéncia o fundamento existencial que pode ser expresso
pela reflexdo sobre si a partir da relagao dos fundamentos anteriores. A ideia de existir esta
associada ao fato de nos percebermos externamente, ou seja, quando nos tornamos
conscientes de nossa propria consciéncia. A emergéncia da existéncia ¢ um evento

simultaneamente cognitivo, filoséfico, estético e mitico, pois aprendemos a refletir sobre o
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que somos a partir das sensacdes e narrativas. A existéncia €, assim, irredutivel a qualquer
dos componentes considerados individualmente. Nao somos apenas conhecimento, conceito,
sensacao ou narrativa; no entanto, no proprio ato (ou no assombro) de percebermos nossa
existéncia, nos percebemos pensando, sentindo e construindo narrativas sobre nossa propria
esséncia.

Portanto, segundo o autor, hd uma dualidade na consciéncia humana: ela € consciente
de si mesma e do mundo, mas também ¢ consciente de sua propria consciéncia. Na acdo, o
ser humano ¢ consciente de sua atividade, mas ao mesmo tempo, antes ou depois dela,
também € consciente de sua consciéncia da a¢do, ou seja, ele possui uma dupla consciéncia:
sabe o que faz e sabe que ha um eu, um self, ou uma consciéncia que ¢ consciente de si
mesma. Podemos chamar essa consciéncia de si de reflexiva enquanto a consciéncia da acao
¢ ativa (Almeida, 2013, p. 54).

Essa condigado ¢ geradora de cultura, pois o ser humano descobre sua finitude e sua
relacdo com o tempo. H4 uma "brecha antropologica" que se abre entre o sujeito e o objeto.
A objetividade e a frieza do mundo sao aquecidas pelo calor dos desejos, pensamentos,
sonhos, simbolos, sentidos e narrativas. Como afirmou Morin (1973), "vivemos o cinema
dentro de um estado de dupla consciéncia". O cinema, por um lado, ¢ uma obra de cultura e,
por outro lado, a irradia. Nao apenas nos coloca em contato com costumes, simbolos e visdes
de mundo que se aproximam ou se distanciam dos nossos proprios, mas também nos faz
olhar para n6s mesmos. Simultdnea ou posteriormente a assisténcia de um filme, nossa
consciéncia se confronta com o que vé, ou seja, se vé em relagao a.

Nessa perspectiva, o cinema nos devolve a ndés mesmos, mas de uma maneira
diferente, pois cria um contexto para que possamos explorar nossa percep¢ao (fundamento
cognitivo), pensamento (filos6fico), sensagdes (estéticas) e narrativas (miticas) sobre nos
mesmos.

Mas ha um efeito adicional: ao percebermos nossa propria existéncia, também
reconhecemos a existéncia do outro, aquele que nao somos, que ¢ diferente e distante de nos.
Esse hiato entre o eu e o outro pode ser preenchido de varias maneiras, positivas e/ou
negativas, dependendo da experiéncia que o cinema oferece. De qualquer forma, o cinema
nos obriga a ver o outro € a nos ver como se fossemos o outro. Isso nos aproxima de nos
mesmos, mas também nos afasta; afasta-nos do outro, mas também nos aproxima. Em
qualquer caso, o cinema nos fornece repertorios de modos de existir para que possamos

existir.
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O proximo dos fundamentos propostos por Almeida (2017) ¢ o fundamento
antropolégico. O pensador Edgar Morin (2014) sustenta a ideia de que o cinema ¢ uma
inven¢ao tardia, pois o ser humano produz duplicatas desde tempos antigos. Para ele, o
cinema ¢ um "gerador de emogdes e sonhos” (Morin, 2014, p.25). Quando nos envolvemos
em um filme, "a ilusdo de realidade esta entrelagada com a consciéncia de que ela é realmente
uma ilusdo, sem, no entanto, que essa consciéncia diminua a sensagao de realidade” (Morin,
2014, p.15). O cinema ndo ¢ uma fuga, uma dispersao ou uma ilusdo, pois o espectador esta
ciente de que a condi¢ao do cinema ¢ semelhante a de um jogo. O jogo de faz-de-conta ¢ o
catalisador que proporciona uma experiéncia sensorial, intelectual, psicoldgica e estética.
Portanto, essa dimensdo antropologica do cinema ndao pode ser ignorada em seus

fundamentos educacionais. Neste sentido, argumenta que

A obra de ficgdo ¢ uma espécie de usina de projegdes-identificagdes. Ela € o
resultado, concretizado em situagdes, eventos, personagens e atores, que
transforma em uma obra de arte os devaneios e a subjetividade de seus criadores.
O imaginario estético, como qualquer outro imaginario, ¢ o dominio das
necessidades e aspira¢des humanas personificadas e situadas em uma ficgdo. Ele
se alimenta das fontes mais profundas e intensas da participagdo emocional. Por
isso, também nutre as participagcdes emocionais mais profundas e intensas. (Morin,

2014, p. 124).

E muito provavel que, sem o cinema, saberiamos muito pouco sobre outras culturas,
especialmente aquelas que estdo obscurecidas pelas culturas financeiras, politicas e
ideologicas dominantes. E claro que o cinema comercial de massa pode ndo contribuir muito
para o multiculturalismo, muitas vezes recorrendo a esteredtipos historicamente construidos.
No entanto, como entender as contradi¢des vivenciadas por chineses, indianos, turcos,
iranianos, filipinos, tailandeses, congoleses, senegaleses ou egipcios? O cinema de ficcao,
apesar de suas limitagdes inerentes ao género, tem desempenhado um papel importante ao
dar voz a esses povos, assim como a grupos minoritarios, abordando temas como
sexualidade, inclusao, direitos humanos, entre outros.

O fundamento final proposto por Almeida (2017) € o poético. Este fundamento diz
respeito ao fato de que a arte da poesia ndo se resume a descrever didaticamente coisas ou
expor ideias, mas sim a criar uma maquina de linguagem que, de forma quase infalivel,
coloca o leitor em um estado poético especifico. O cinema, por sua vez, ¢ uma maquina de

linguagem que fabrica estados poéticos. Embora proximo ao fundamento estético, o cinema
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se diferencia ao focar pontualmente em dois eixos: a emog¢ao do espectador e a criagdo do

cineasta.

Figura 2 - Atividade Cognitiva do Espectador no Cinema

A Atividade Cognitiva do Espectador no Cinema (Almeida, 2017)

Fundamento Cognitivo Fundamento Filoséfico

Fundamento Poetico Fundamento Estético

Fundamento Antropolégico Fundamento Mitico

Fundamento Existencial

Fonte: o autor, 2025.

Essa emogdo poética ndo se refere a qualquer emog¢do. Enquanto o cinema nos
submerge em uma gama variada de sentimentos como medo, raiva, orgulho, e compaixao, a
emocdo poética é singular, pois esta ligada ao fendmeno da criagio ou transcriagdo. E o
momento em que nos deparamos com algo que nos cativa nao pelo seu conteudo, mas pela
forma como ¢é apresentado: um gesto, um estilo, uma metafora surpreendente, um
movimento inesperado da cAmera. E a emocio de testemunhar algo que ndo existia ou que
ndo tinhamos visto antes, mas que agora se mostra em toda a sua poténcia, como o bardo
entoando temas conhecidos dos gregos com a originalidade do momento.

O cinema, portanto, ¢ uma expressao de esperanca, engendrando sonhos, utopias e
distopias. Essa cria¢do pela arte ¢ uma gramatica inescapavel, pois estd enraizada na esséncia
da humanidade, conectada ao seu fundamento antropoldgico, sendo a sua habilidade de
inventar versoes do que ndo aconteceu.

A educagdo, neste contexto, encontra-se no centro desse processo criativo e
transformador que o cinema representa. O cinema, ao ser uma expressao de esperanga € um
meio para engendrar sonhos, utopias e distopias, conecta-se diretamente ao papel educativo

de ampliar horizontes, possibilitando novas interpretacdes da realidade e do imaginario. A
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formagao dos educadores, nesse sentido, € crucial, pois sdo eles que mediam o didlogo entre
o cinema e os alunos, permitindo que essa "gramatica inescapavel" da arte se torne uma
ferramenta pedagogica poderosa.

A formacao docente ndo € apenas técnica, mas profundamente ligada a compreensao
do cinema como uma manifestagdo antropoldgica da humanidade, capaz de inventar e
projetar realidades alternativas. Professores que compreendem essa dimensao conseguem
utilizar o cinema ndo apenas como um recurso didatico, mas como uma linguagem que
dialoga com o desejo humano de imaginar o que ainda ndo aconteceu, estimulando o
pensamento critico, a criatividade e o desenvolvimento ético dos alunos. Assim, a educagao
torna-se o espago onde essas versdes do ndo-realizado sdo discutidas, interpretadas e
transformadas em potenciais para o futuro.

Portanto, a formacdo dos educadores no uso do cinema ndo ¢ um complemento
técnico, mas uma imersao em uma forma de linguagem que, ao conectar-se com a esséncia
humana, oferece possibilidades infinitas para a constru¢do de conhecimento e

desenvolvimento pessoal
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5. A LENTE PEDAGOGICA: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS ACHADOS
DA PESQUISA

5.1 Apresentagao dos dados provenientes dos questionarios

Este capitulo apresenta e analisa os dados coletados a partir dos questionarios
aplicados aos professores participantes da pesquisa, permitindo uma compreensao detalhada
sobre o perfil docente e suas praticas relacionadas ao uso do cinema na sala de aula.
Inicialmente, sdo discutidos aspectos como a formagao académica do grupo de professores.
Além disso, sdo analisadas as areas de formacdo dos docentes, a distribuicdo do tempo de
experiéncia na docéncia e os segmentos da educacdo basica nos quais atuam. A frequéncia
do uso do cinema como recurso pedagogico também ¢ examinada, bem como os critérios
adotados na escolha dos filmes e os objetivos pedagdgicos que motivam sua utilizagdo. A
relevancia do cinema para o contetido ministrado ¢ um dos pontos centrais desta analise,
buscando compreender como essa ferramenta pode contribuir para a constru¢ao do
conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. A partir dessas
discussoes, este capitulo busca estabelecer conexdes entre os achados da pesquisa e os
pressupostos tedricos que fundamentam o estudo, refletindo sobre os desafios e
potencialidades do uso do cinema na educacao.

O grafico a seguir (Figura 3), apresenta a distribui¢do da formacdo académica do
grupo de professores que participaram deste estudo. Observa-se que a maioria dos docentes,
representando 61% do total, possui formagdo em nivel de graduagdo. Esse dado ¢ uma
evidéncia de que, apesar de atenderem a um curriculo internacionalmente reconhecido, uma
parcela significativa do corpo docente ndo avancou para niveis mais altos de especializag@o
académica. Essa predominancia pode sugerir a necessidade de incentivos para que os
professores busquem aperfeicoamento continuo, especialmente considerando metodologias
inovadoras e abordagens interdisciplinares no ensino.

Por outro lado, 31% dos professores possuem especializacdo, demonstrando um
compromisso com a formagao continuada e com o aprimoramento das praticas pedagogicas.
Esse grupo pode estar mais preparado para lidar com algumas exigéncias especificas do
curriculo, como a investigacdo, a constru¢cao do conhecimento e a formagao holistica dos

estudantes.
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Ja o menor percentual de professores, 8%, possui formagao em nivel de mestrado.
Embora esse numero indique que ha docentes com aprofundamento académico, ele pode ser
considerado baixo para um ambiente educacional que requer pensamento critico, pesquisa e

metodologias de ensino inovadoras.

Figura 3: Titulagdo dos participantes da pesquisa

Mestrado

Especializacao

Graduacao

Fonte: o autor (2024).

A andlise das respostas sobre o grau académico mais elevado dos participantes indica
que boa parcela possui algum nivel de pos-graduacao. Isso pode refletir um compromisso
com o aprimoramento profissional e académico. A presenga significativa de profissionais
com pos-graduagdo pode indicar uma busca por atualizagdo continua e aprofundamento em
suas areas de atuacdo, o que € essencial para contextos educacionais que exigem
conhecimento especializado e abordagens pedagogicas mais elaboradas.

Além disso, a existéncia de algumas respostas indicando apenas ensino superior ou
graduacdo demonstra que ha um grupo de professores que ainda ndo buscaram formacgao
adicional. Esse fator pode indicar diferengas no acesso a pos-graduagao ou mesmo variagoes
nos critérios exigidos para atua¢do em diferentes segmentos educacionais. Considerando o
contexto de uma escola internacional, a qualificacdo dos docentes pode impactar diretamente
as praticas pedagogicas e a implementacao do curriculo, tornando relevante a promogao de
oportunidades de formagao continuada para todos os professores.

O grafico a seguir (Figura 4), evidencia que h4d uma predominancia de professoras,

representando 65% do corpo docente, enquanto os professores correspondem a 35%. Esse
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cenario ¢ coerente com tendéncias gerais da educagdo basica, onde historicamente hd uma
maior presenca feminina, especialmente nas séries iniciais, de acordo com pesquisa do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2023),
O ensino basico brasileiro, em sua maior parte, é realizado por mulheres. Do corpo
docente, composto por mais de 2,3 milhdes de profissionais, 1,8 milhdes (79,2%)
sao professoras. Na educagdo infantil, onde se inicia a trajetoria escolar regular,

elas sdo praticamente a totalidade de quem educa: 97,2%, nas creches e 94,2%, na

pré-escola. (Inep, 2023).
A pesquisa estatistica do Inep (2023) sobre o ensino basico no Brasil destaca, ainda,

a predominancia feminina em todas as etapas da educagao basica.

Figura 4: Sexo dos docentes integrantes da pesquisa

Masculino

Feminino

Fonte: o autor (2024).

No tocante a distribui¢do das areas de formagao dos professores que participaram
desta pesquisa, no proximo grafico (Figura 5), percebe-se que a maior parte dos docentes
possui formagdo em Pedagogia (35%), seguida por Letras (19%) e Historia (12%). Essa
predominancia indica que o corpo docente ¢ composto, em sua maioria, por profissionais
voltados para a formagao de base. A presenca de professores de Letras e Historia sugere uma
énfase no desenvolvimento de habilidades linguisticas e na compreensao contextualizada de
eventos historicos, aspectos que parecem estar alinhados com a proposta curricular da escola

objeto deste trabalho.
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Além das areas de maior representatividade, outras formacdes como Matematica
(9%), Educacao Fisica (5%), Geografia (5%) e Biologia (5%) aparecem em menor
proporgdo. Isso indica uma diversidade académica que contribui para uma abordagem
interdisciplinar do ensino, fundamental no curriculo do IB, que incentiva conexdes entre
diferentes areas do conhecimento. No entanto, areas como Ciéncias Exatas, Artes, Filosofia,
Servico Social e Jornalismo possuem menor representacao (2% cada), o que pode indicar
desafios na oferta de disciplinas voltadas para o desenvolvimento de pensamento logico-
matematico, expressao artistica e reflexao filoséfica. A baixa representatividade dessas areas
pode impactar a implementa¢do de abordagens interdisciplinares mais amplas e o

desenvolvimento de competéncias, como a criatividade e o raciocinio critico.

Figura 5: Areas de formagao dos participantes

Ciénciairgésata%mlog'a Geografia
Filosofia Educacgao Fisica
Design
Oceanografia

Matematica

Histéria

Pedagogia

Letras

Fonte: o autor (2024).

Essa distribui¢do sugere um foco na educagdo basica e nas areas de humanidades, o
que pode refletir a estrutura curricular da escola e a énfase em disciplinas que demandam
uma abordagem interdisciplinar e reflexiva. A diversidade de formacdes em Letras
abrangendo diferentes idiomas (Portugués, Inglés e Espanhol), também ¢ um indicativo da
valorizagdo da educacdo multilingue, fundamental para escolas internacionais que

incentivam o bilinguismo e a interculturalidade.
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Além disso, a presenga de profissionais com formagdo em areas como Matematica,
Biologia, Quimica, Fisica, Design e Oceanografia evidencia um corpo docente diversificado,
cobrindo diferentes areas do conhecimento. Hd também um docente formagdo em
Administragdo o que sugere a presenca de professores que podem atuar em disciplinas
relacionadas a gestdo ou ao componente de Business do IB. No entanto, a auséncia de
algumas areas especificas, como Tecnologia, pode indicar um possivel espaco para a
ampliacdo da capacitacdo dos docentes no uso de metodologias inovadoras e recursos
digitais em sala de aula.

Seguindo com a analise dos dados provenientes dos questionarios, o proximo grafico
(Figura 6), apresenta a distribui¢do do tempo de experiéncia dos docentes. Observa-se que a
maioria dos docentes (54%) possui entre zero e quatro anos de experiéncia na instituicao,
indicando uma equipe relativamente nova. Esse dado pode sugerir um processo de renovagao
no corpo docente, seja por rotatividade ou expansao da equipe.

A segunda maior categoria ¢ a de professores que possuem entre 5 ¢ 9 anos de
experiéncia, representando 27% do total.

Por fim, apenas 19% dos professores possuem mais de 10 anos de experiéncia na
docéncia. Esse percentual relativamente baixo pode indicar desafios na retengdo de
professores experientes ou refletir a caracteristica das escolas internacionais, que
frequentemente possuem maior mobilidade de seus profissionais. A presenca desse grupo,
ainda que minoritdria, ¢ essencial para a manuten¢do da identidade pedagogica da
institui¢do, pois esses docentes acumulam um conhecimento valioso sobre as praticas do
curriculo e podem atuar como mentores para os professores menos experientes, contribuindo

para a estabilidade e a continuidade da proposta educacional.

Figura 6: Distribuicao do tempo de experiéncia dos docentes

85



Mais de 10 anos

0 a4 anos

5a 9 anos

Fonte: o autor (2024).

Hé nos dados a representacdo de uma grande diversidade de tempo de experiéncia
entre os professores entrevistados, variando de 1 a 23 anos de atuagdo docente. H4 um
nimero significativo de professores com menos de cinco anos de experiéncia, 0 que sugere
uma presenca relevante de docentes em inicio de carreira. Por outro lado, também hé boa
parcela de professores com ampla vivéncia no ensino, incluindo profissionais com mais de
10 anos de experiéncia. Essa distribui¢ao sugere um equilibrio entre inovacao e tradi¢do no
ambiente escolar, onde professores mais experientes podem contribuir com praticas
consolidadas, enquanto os mais novos podem trazer abordagens atualizadas e maior
familiaridade com tecnologias educacionais. Em uma escola internacional que adota o
curriculo IB, essa diversidade de experiéncia pode enriquecer a pratica pedagdgica, desde
que sejam promovidas formagdes continuas que garantam alinhamento metodoldégico entre
os docentes.

A Figura 7, a seguir, apresenta a frequéncia de utilizacdo de praticas docentes que
envolvem os filmes. Nota-se que a maioria expressiva, 66% dos docentes, indicou que
"sempre" recorre a essa pratica.

Além disso, 29% dos professores afirmaram que utilizam a pratica "as vezes", o que
sugere uma implementagdo situacional. Esse percentual pode estar relacionado a fatores
como a disciplina que cada professor leciona ¢ o nivel de familiaridade com o recurso
filmico. Professores que utilizam essa abordagem ocasionalmente podem estar em processo
de adaptacdo ou enfrentando desafios na sua aplicagdao de forma continua, como se vera no

relato sobre as entrevistas.
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Por fim, apenas 5% dos professores relataram "nunca" utilizar essa pratica, o que
indica que ha um pequeno grupo de docentes que, por diferentes razdes, ainda ndo

incorporaram essa abordagem ao seu ensino.

Figura 7: Frequéncia de utiliza¢do de praticas docentes que envolvem os filmes

Nunca

As vezes

Sempre

Fonte: o autor (2024).

A maioria dos professores utiliza filmes em sala de aula ocasionalmente, sugerindo
que esse recurso ¢ incorporado de maneira pontual ao planejamento pedagégico. Um numero
menor de docentes declarou utiliza-los mensalmente ou semanalmente, indicando uma
pratica mais estruturada e recorrente. Além disso, algumas respostas como "sempre que
possivel" e "bimestralmente" evidenciam que a adogao de filmes pode depender de fatores
externos, como tempo disponivel e adequagdo ao conteudo curricular.

Quanto aos critérios considerados ao selecionar filmes para serem trabalhados em
sala de aula, o proximo grafico (Figura 8), ilustra que o critério mais relevante ¢ a tematica
do recurso filmico. Este critério foi escolhido por 68% dos docentes. Isso sugere que os
professores priorizam filmes cujo conteudo se alinha diretamente com os objetivos
pedagogicos e as unidades de ensino.

O critério duracdo aparece com 14%, indicando que o tempo disponivel para exibi¢cao
e andlise dos filmes é um fator importante na decisdo dos professores. Como as aulas
possuem uma estrutura especifica e ha a necessidade de equilibrar diferentes atividades,

filmes mais longos podem exigir cortes ou discussdes fragmentadas. J& o critério
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repercussdo, escolhido por 8%, demonstra que alguns professores consideram o impacto
social e educacional do filme, priorizando obras que estimulem a reflexdao sobre tematicas
complexas. Outros critérios, como indicacdo (6%) e outros fatores (4%), possuem menor
peso na escolha dos filmes. A predominancia do critério tematico pode indicar um

planejamento intencional na adocdo dos filmes.

Figura 8: Critério de escolha do recurso filmico

Repercussao

Indicagao

Duragao

Outros

Tema

Fonte: o autor (2024).

A proxima figura apresenta a distribui¢do dos professores por segmento de atuagdo
na educagdo basica da escola objeto da pesquisa. Observa-se que os professores estao
relativamente bem distribuidos entre os trés segmentos: anos iniciais do ensino fundamental
(33,3%), anos finais do ensino fundamental (30,0%) e ensino médio (36,7%). Essa

distribui¢ao indica que a escola prioriza um equilibrio no corpo docente.

Figura 9: Distribui¢cdo dos professores por segmento de ensino
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Fonte: o autor (2024).

A maioria dos professores nao teve formagao académica que incluisse disciplinas
relacionadas a educacao audiovisual ou ao uso de midias na educagdo, o que pode representar
um desafio na implementacao de estratégias pedagdgicas que utilizam esses recursos em sala
de aula. No entanto, algumas respostas dos questionarios indicam que uma parcela dos
professores teve contato com esse tipo de formacao, o que sugere a possibilidade de trocas
de experiéncias e colaboracao entre os docentes.

As respostas indicam que os professores que tiveram algum contato com disciplinas
relacionadas a educagdo audiovisual ou ao uso de midias na educacao receberam essa
forma¢do de maneiras variadas, seja durante a graduagdo, em cursos especificos ou no
mestrado. No entanto, a profundidade desse aprendizado parece ser desigual, com alguns
mencionando apenas conceitos basicos, enquanto outros relataram disciplinas especificas ou
cursos opcionais. Isso sugere que a formagao sobre o uso de midias na educag¢do nao ¢é
padronizada entre os docentes, o que pode impactar a maneira como essas ferramentas sao
aplicadas em sala de aula.

A maior parte dos professores planeja o uso de filmes com antecedéncia,
demonstrando uma abordagem estruturada na integra¢do desse recurso ao ensino. No
entanto, um grupo menor de docentes menciona o uso mais espontaneo, o que pode sugerir
que, em alguns casos, os filmes sdo incorporados conforme surgem oportunidades ou

necessidades especificas durante as aulas.
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Os professores utilizam filmes em sala de aula com multiplos objetivos pedagdgicos,
que vao além do entretenimento. A ilustracdo de conceitos, o estimulo a reflexdo e o
desenvolvimento da empatia sdo algumas das finalidades mais recorrentes, indicando que os
filmes sdo vistos como ferramentas eficazes para contextualizar conteudos e promover
debates criticos. Além disso, hd um reconhecimento da capacidade dos filmes em engajar os
alunos, ampliar o repertorio cultural e facilitar a aprendizagem interdisciplinar. A
diversidade de respostas sugere que os educadores percebem o cinema como um meio de
aproximar os contetdos curriculares da realidade dos alunos, incentivando a analise critica
€ a conexao entre teoria e pratica.

Hé4 uma preferéncia dos professores por filmes documentarios e educativos,
demonstrando uma preocupac¢do em garantir que os conteudos audiovisuais sejam relevantes
e enriquecedores para o aprendizado dos alunos. Documentérios sdo frequentemente
mencionados, possivelmente devido a sua capacidade de trazer informagdes baseadas em
fatos e contextualizar contetidos académicos de maneira dindmica. Além disso, filmes
biograficos ou baseados em fatos reais aparecem como escolhas recorrentes, sugerindo que
os professores valorizam a conexdo entre a fic¢do e a realidade para estimular a reflexdo e
ampliar a compreensao dos alunos sobre determinados temas.

Embora menos frequentes, filmes de ficcdo e animacdo também sdo citados,
indicando que alguns professores exploram diferentes abordagens para engajar os
estudantes. A escolha por dramas de guerra, por exemplo, pode estar relacionada ao ensino
de histéria e cidadania. O fato de varios professores mencionarem a adequagao dos filmes a
faixa etaria com a qual trabalham sugere uma preocupacdo com o impacto do contetido
audiovisual no desenvolvimento dos alunos, garantindo que os filmes sejam acessivelis,
compreensiveis e pedagogicamente relevantes.

A andlise das respostas aos questionarios indica que a principal preocupagdo dos
professores ao selecionar filmes para uso em sala de aula ¢ a relevancia para o conteudo
ministrado. Muitos educadores enfatizam que a escolha deve estar alinhada aos objetivos
pedagogicos, garantindo que os filmes sirvam como ferramentas para reforcar conceitos,
aprofundar discussdes e contextualizar temas abordados no curriculo. Além disso, hd uma
atencao especial a duracdo dos filmes, pois a limitagdo de tempo dentro da carga horaria
escolar exige que os materiais audiovisuais sejam selecionados com critério, priorizando

trechos especificos ou filmes curtos que possam ser trabalhados de forma mais eficiente.
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Outro aspecto relevante nas respostas ¢ a preocupacao com a adequagao do filme a
faixa etaria dos alunos, garantindo que o contetido seja apropriado e acessivel. A qualidade
cinematografica e narrativa também aparece como um critério de selegao, refletindo a busca
por materiais que ndo apenas transmitam conhecimento, mas que também sejam bem-
produzidos e envolventes. Além disso, os professores levam em consideracao elementos
como potencial para debates, representatividade cultural, acessibilidade e conexdo com
questdes contemporaneas, demonstrando uma abordagem critica e reflexiva na utilizagdo do
audiovisual na educag¢do. A preocupacdo com a interdisciplinaridade também se destaca,
evidenciando que o uso de filmes pode contribuir para uma aprendizagem mais ampla e
conectada entre diferentes areas do conhecimento.

A selegao de filmes para uso educacional esta fortemente baseada na relevancia do
conteudo em relagdo ao curriculo e na adequagdo a faixa etaria dos alunos. Os professores
demonstram preocupagao em garantir que os filmes escolhidos tenham um enredo dinamico
e que abordem os conceitos necessarios para facilitar a compreensao dos temas trabalhados
em sala de aula. Além disso, a conexao do filme com a realidade dos alunos e sua capacidade
de estimular o pensamento critico aparecem como critérios importantes, evidenciando o
desejo dos educadores de tornar o aprendizado mais significativo e envolvente.

Um aspecto frequentemente mencionado ¢ a necessidade de que os filmes
possibilitem debates e abordem temas relevantes de maneira acessivel e coerente com 0s
objetivos pedagogicos. A qualidade do contetido, a contextualiza¢do historica e social, a
representatividade cultural e a interdisciplinaridade sdo fatores considerados na escolha,
refletindo uma abordagem ampla e reflexiva do uso de materiais audiovisuais. A facilidade
de acesso ao filme, a disponibilidade de legendas ou dublagem e a aprovagao da coordenagao
pedagdgica também sdo aspectos destacados, indicando que questdes praticas e
administrativas influenciam diretamente a viabilidade da utilizagao de filmes no ambiente
escolar.

A analise das respostas revela que os principais desafios enfrentados pelos
professores ao integrar filmes na pratica pedagogica estdao relacionados a infraestrutura, ao
tempo disponivel e ao engajamento dos alunos. Alguns docentes mencionam a falta de
equipamentos adequados, como projetores e telas, o que os obriga a exibir filmes em laptops,
comprometendo a experiéncia audiovisual. Além disso, ha dificuldades na escolha de filmes
que sejam pedagogicamente apropriados e totalmente adequados a faixa etaria dos

estudantes, uma vez que nem todo material disponivel atende a esses critérios de forma

91



satisfatoria. O tempo de exibi¢cdo também ¢ um fator critico, pois nem sempre ha espaco
suficiente na carga horaria para assistir ao filme e realizar discussdes aprofundadas sobre
seu conteudo.

Outro aspecto importante levantado pelos professores € a necessidade de garantir a
aten¢do dos alunos durante a exibicdo, ja que, em alguns casos, o enredo pode desviar o foco
do contetdo didatico. A aceitagdo dos pais e responsaveis também aparece como um desafio,
pois alguns educadores precisam da autorizag@o para utilizar filmes em sala. Além disso, ha
uma preocupagdao com a qualidade e precisao do conteudo, especialmente ao selecionar
filmes que transmitam informagdes corretas e que sejam compativeis com os objetivos
pedagogicos. Esses fatores mostram que, embora o uso de filmes seja considerado um
recurso valioso, sua implementacdo requer planejamento cuidadoso para evitar dificuldades
que possam comprometer sua eficacia no ensino.

As respostas evidenciam que os professores adotam diferentes estratégias para lidar
com os desafios da integragdo de filmes em sala de aula. Muitos educadores destacam a
importancia do planejamento prévio, seja dividindo a exibi¢do em varias aulas para permitir
reflexdes continuas, seja selecionando apenas trechos relevantes para otimizar o tempo
disponivel. Além disso, ha uma preocupacao em contextualizar o filme antes da exibicao,
garantindo que os alunos compreendam o propoésito pedagogico e se mantenham engajados
na atividade. Alguns docentes ainda mencionam o uso de debates e discussoes apos cada
sessao, favorecendo a analise critica e a conexdo com os conteudos estudados.

Hé que se mencionar também a busca por solugdes tecnoldgicas para melhorar a
exibicdo e selecdo dos filmes. Alguns professores relatam investir em dispositivos
alternativos, como mini projetores, para contornar dificuldades com a infraestrutura. Além
disso, hd meng¢des ao uso de inteligéncia artificial para filtrar opgdes e garantir que o material
escolhido esteja alinhado com os objetivos pedagogicos. Essas estratégias demonstram um
esforco para utilizar os filmes de maneira eficaz, garantindo que a ferramenta contribua para
a aprendizagem e ndo se torne apenas um recurso recreativo ou dispersivo em sala de aula.

Os docentes utilizam uma ampla gama de estratégias para aprofundar a experiéncia
dos alunos apo6s a exibi¢ao de filmes. Entre as atividades mais mencionadas, destacam-se as
rodas de conversa, a analise critica dos personagens e dos dilemas apresentados na narrativa,
além da reflexdo sobre os valores transmitidos pelo filme. Essas estratégias demonstram uma

preocupacdo em transformar o filme em um recurso didatico ativo, estimulando os alunos a
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questionarem, compararem com suas proprias experiéncias e discutirem diferentes
perspectivas sobre os temas abordados.

Além disso, muitos professores utilizam atividades escritas, como questionarios e
producdes de texto, para avaliar a compreensdo do conteudo e incentivar a reflexdo
individual. A comparagdo entre os temas do filme e a realidade vivida pelos alunos também
surge como um aspecto importante, permitindo que os estudantes relacionem o aprendizado
com seu cotidiano. Esse conjunto de abordagens mostra que o uso de filmes em sala de aula
pode ir além do entretenimento, tornando-se um instrumento pedagdgico capaz de ampliar
o repertorio cultural e critico dos alunos.

A andlise das respostas indica que o uso de filmes em sala de aula desempenha um
papel significativo na consolidacdo do aprendizado dos alunos. O recurso audiovisual
permite que os estudantes visualizem os conceitos abordados de maneira mais clara,
tornando a assimila¢do das ideias mais envolvente e¢ acessivel. Além disso, os filmes
incentivam a comunica¢do ¢ o pensamento critico, permitindo que os alunos analisem e
discutam os temas apresentados, contribuindo para o desenvolvimento da argumentacao e
da reflexdo sobre os contetidos curriculares. Muitos professores destacam que essa
abordagem facilita a conexao entre teoria e pratica, proporcionando uma experiéncia de
aprendizado mais dindmica.

Também relevante ¢ o fato de que a pratica filmica favorece a contextualizagdo e a
reten¢do do conhecimento, pois as imagens ajudam a fixar conceitos abstratos e a reforgar a
compreensao de temas complexos. A observacdo critica dos filmes permite aos alunos
sintetizar informacgdes, avaliar diferentes perspectivas e questionar o contetido apresentado,
enriquecendo seu repertorio analitico. Dessa forma, o uso planejado e estruturado de filmes
na educagdo amplia o engajamento dos estudantes e torna o aprendizado mais significativo,
promovendo uma abordagem mais interativa e reflexiva no processo de ensino.

A maioria dos docentes considera o uso de filmes em sala de aula um recurso positivo
para a aprendizagem dos alunos. Os filmes sdo vistos como um recurso eficaz para o
desenvolvimento cognitivo, facilitando a assimilacdo de conteudos complexos e
aproximando conceitos abstratos da realidade dos estudantes. Além disso, ha um
reconhecimento de que o impacto dos filmes na aprendizagem depende do planejamento
adequado, da intencionalidade pedagogica e do perfil da turma. Quando bem direcionados,
os filmes podem contribuir para o engajamento dos alunos, tornando as aulas mais dinamicas

e promovendo a reflexao critica sobre os temas abordados.
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Entretanto, alguns docentes destacam que o uso de filmes ndo ¢ universalmente
eficaz e que sua aplicabilidade pode variar conforme o contexto e os objetivos de ensino. A
exibi¢do de filmes requer planejamento e alinhamento com os contetidos curriculares para
evitar que se torne apenas um momento recreativo. A preocupagao com a intencionalidade
pedagdgica e a necessidade de integracdo com outros métodos de ensino refletem a busca
por estratégias mais estruturadas para potencializar o impacto do audiovisual na educagao.
Dessa forma, a abordagem estratégica e reflexiva sobre o uso de filmes pode maximizar seus
beneficios e consolidar seu papel como um recurso valioso no processo de ensino-
aprendizagem.

Os dados evidenciam a utilizagdo de métodos informais para avaliar o impacto dos
filmes na aprendizagem dos alunos. A observacdo do interesse durante a exibi¢do, a
empolgagcdo ao discutir o tema e a participagdo ativa em debates sdo estratégias
frequentemente mencionadas. Muitos educadores preferem analisar a compreensao dos
estudantes a partir das interagdes espontaneas em sala, como discussdes e reflexdes
compartilhadas. Além disso, o feedback qualitativo e a autoavaliacdo dos alunos também
aparecem como critérios utilizados para medir o envolvimento e a assimilagdo do contetido
abordado no filme.

Por outro lado, algumas respostas indicam a aplicagdo de avaliagdes formais, como
questionarios, atividades escritas e registros de percepcdes. Embora menos frequentes, essas
estratégias tendem a permitir um acompanhamento mais estruturado do aprendizado e da
relagdo dos alunos com os temas apresentados nos filmes. No geral, a tendéncia observada
¢ a priorizacdo de abordagens dinamicas e qualitativas para medir o impacto do uso de filmes
na educagdo, destacando o papel do didlogo e da expressao individual como ferramentas
fundamentais no processo avaliativo.

De maneira geral, os alunos demonstram grande interesse e engajamento ao assistir
filmes em sala de aula. Muitos professores relatam que os estudantes se mostram curiosos
no inicio da exibicdo e permanecem atentos, especialmente quando o contetido do filme esta
alinhado com seus interesses e faixa etaria. Além disso, ha uma percepcao de que os alunos
participam ativamente das discussdes e interagdes posteriores, o que reforga o potencial dos
filmes como recurso didatico para aprofundamento e contextualizacao dos temas abordados
em aula.

Algumas respostas, entretanto, evidenciam que o nivel de engajamento pode variar

dependendo de fatores como a complexidade do filme, sua relagdo com o contetudo curricular
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e a acessibilidade linguistica. Quando o filme ¢ considerado muito simples ou infantil, ha
uma tendéncia de perda de interesse. Além disso, a questdo do idioma e das legendas pode
impactar a compreensao e a motivagao dos alunos, especialmente em contextos bilingues ou
multilingues. Assim, a escolha criteriosa dos filmes, considerando a faixa etaria, a relevancia
tematica e o nivel de compreensdo dos estudantes, parece ser essencial para garantir uma
experiéncia significativa e proveitosa.

A resposta dos alunos ao uso de filmes em sala de aula varia de acordo com o tema
e o tipo de filme selecionado. Temas historicos ou mais complexos podem, inicialmente,
gerar menos interesse, mas um filme bem-produzido e envolvente tem o potencial de reverter
essa situacdo. Os docentes relatam que quando o contetido ¢ apresentado de maneira
impactante e relevante, os alunos tendem a se engajar mais e demonstram uma melhor
compreensdo do assunto abordado. A conexdo emocional com a narrativa também aparece
como um fator importante para despertar o interesse dos estudantes.

Muitos educadores observam que filmes que possuem uma abordagem clara e
contextualizada, facilitam a assimilagcdo do contetdo e ajudam na reten¢ao das informagoes.
A forma como a historia ¢ contada e a relag@o do filme com a realidade dos alunos parecem
desempenhar um papel fundamental na construcao do aprendizado. Dessa forma, a escolha
cuidadosa dos filmes, considerando ndo apenas a tematica, mas também a forma como ¢
apresentada, pode contribuir significativamente para o engajamento ¢ a reflexdo critica dos
estudantes.

Os professores em sua maioria ndo recebem treinamento formal ou suporte
institucional para a integragdo eficaz de filmes em sua pratica de ensino. Muitos afirmam
nunca ter participado de formagdes especificas oferecidas pelas escolas, precisando buscar
conhecimento por conta propria. Isso evidencia uma lacuna na formacao continuada dos
docentes em relagdo ao uso de midias audiovisuais como ferramenta pedagdgica. A auséncia
de capacitacdo pode dificultar a escolha e a aplicacao de filmes de maneira estratégica,
reduzindo o potencial desse recurso no aprendizado dos alunos.

Alguns professores mencionam ter buscado formagao independente, seja por meio
de cursos externos ou pesquisas proprias. Esse esforco individual reflete o interesse dos
educadores em aprimorar suas praticas, mas também destaca a necessidade de apoio
institucional. Programas de formacao continua, oficinas ou diretrizes pedagogicas sobre o

uso de filmes poderiam contribuir para uma aplicacdo mais estruturada e eficaz, garantindo
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que esse recurso seja utilizado com objetivos claros e alinhado as necessidades educacionais
dos alunos.

As respostas indicam que os professores tém interesse em receber suporte mais
estruturado para integrar filmes ao ensino, especialmente por meio de treinamentos
especificos. Muitos mencionam a necessidade de capacitagdes sobre metodologias
audiovisuais, critérios para selecdo de filmes e estratégias para conectar o conteudo
pedagbdgico ao material audiovisual. Além disso, hd uma demanda por formagdes que
abordem como avaliar a aprendizagem por meio dos filmes, promovendo debates e reflexdes
criticas apds as exibicdes. Isso demonstra que os docentes reconhecem o potencial do cinema
como ferramenta educativa, mas sentem falta de orientacdes claras sobre seu uso eficaz.

Grande parte dos professores consideram essencial uma abordagem estratégica na
selecdo de filmes para a sala de aula. Muitos sugerem que a escolha deve estar alinhada ao
conteudo curricular, garantindo que os filmes sejam relevantes para os objetivos
pedagogicos. Além disso, ha um consenso sobre a importancia de evitar o uso de filmes
apenas como entretenimento ou para preencher tempo, refor¢ando a necessidade de um
planejamento prévio. Outra recomendagao recorrente ¢ a de envolver os alunos no processo
de escolha, permitindo que eles sugiram opg¢des e, assim, se sintam mais engajados na
atividade.

E preciso também mencionar a preocupagdo com o impacto dos filmes no
aprendizado. Os professores destacam que a escolha deve priorizar produgdes que estimulem
a reflexdo e o pensamento critico, além de favorecerem discussodes significativas em sala de
aula. O uso de tecnologia como ferramenta de ensino também ¢ mencionado, mas com a
ressalva de que deve ser aplicada com critério para ndo desviar o foco pedagodgico. Dessa
forma, as sugestdes indicam que, para uma integracdo eficaz dos filmes no ensino, ¢
fundamental adotar uma abordagem planejada e intencional, garantindo que o material
audiovisual enriqueca a experiéncia de aprendizado dos alunos.

Muitos docentes sugerem o uso de tecnologias, como quadros interativos,
plataformas de streaming e até inteligéncia artificial, para otimizar a selegdo de filmes e
tornd-los mais acessiveis. Além disso, hd uma preocupagdo com o ambiente de exibi¢ao que
favoreca a imersao dos alunos no contetdo apresentado. Isso demonstra um entendimento
de que o contexto fisico e tecnoldgico impacta diretamente no envolvimento dos estudantes

com o material audiovisual.
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Também emerge das respostas a énfase em metodologias ativas para potencializar o
uso pedagogico dos filmes. Estratégias como a divisdo de papéis entre os alunos, a
organiza¢do de debates e a definicdo de perguntas reflexivas antes e depois da exibi¢do de
filmes aparecem como formas de aprofundar a experiéncia de aprendizado. Isso revela a
intencdo de tornar a exibicdo de filmes uma atividade interativa e ndo apenas passiva,
incentivando a analise critica, a interpretacdo de simbolismos e a conexao com os contetidos
curriculares. Essas recomendacgdes refor¢am a necessidade de um planejamento estruturado,
no qual o uso de filmes se alinhe aos objetivos pedagdgicos e promova um aprendizado mais
significativo.

Parece haver um consenso entre os professores de que o uso de filmes na sala de aula
deve ser bem planejado e ter um propdsito pedagogico claro. Muitos destacam a necessidade
de definir objetivos antes da exibi¢do, garantindo que o filme complemente o contetido
ensinado e contribua para o desenvolvimento dos alunos. Além disso, ha uma preocupagao
em evitar que os filmes sejam utilizados apenas como um passatempo, refor¢ando a
importancia de integra-los ao curriculo de forma estratégica. O planejamento adequado, a
selecdo criteriosa dos filmes e a reflexdo posterior a exibi¢do sdo apontados como fatores
essenciais para maximizar o impacto dessa ferramenta na aprendizagem.

A aceitagdo dos pais e a compreensao destes de que o uso de filmes tem um valor
educativo significativo € outro ponto recorrente nas respostas. Alguns professores
mencionam a necessidade de conscientizar as familias sobre a intencionalidade didatica
dessa pratica, para evitar resisténcias ou interpretacdes equivocadas. Além disso, hd um
reconhecimento de que os filmes podem ser um recurso poderoso para engajar os alunos,
aprofundar conhecimentos prévios e estimular o pensamento critico. No entanto, os docentes
reforcam que o impacto positivo depende diretamente de uma metodologia bem estruturada,
que permita aos alunos refletirem sobre os conteidos abordados e fazerem conexdes com a
realidade.

Em sintese, os dados mostram que a maioria dos professores tem graduagdo, com
uma parte significativa tendo especializagdo, mas poucos possuem mestrado. Isso pode
indicar a necessidade de incentivo a formacdo continuada para melhorar as praticas
pedagdgicas. Além disso, ha uma predominancia de professores com formagao em areas
humanisticas, o que esta alinhado ao curriculo da escola, mas a baixa presen¢a de docentes

de ciéncias exatas e artes pode limitar a diversidade do ensino.
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O uso de filmes na sala de aula ¢ comum e bem aceito pelos professores, que veem
esse recurso como um recurso util para engajar os alunos e aprofundar os conteudos. No
entanto, desafios como tempo limitado e pouca formacdo especifica dificultam uma
aplicacdo mais estruturada. Para que o uso dos filmes seja mais eficaz, ¢ essencial que haja
planejamento e escolha criteriosa dos materiais, além da promog¢ao de debates que ajudem
na compreensao dos temas abordados.

Por fim, as respostas dos questiondrios destacam que, apesar do reconhecimento da
importancia dos filmes no ensino, muitos professores nao recebem capacitacdo adequada
para uséa-los de forma pedagogica. Isso mostra a necessidade de treinamentos especificos e
de maior apoio institucional. Além disso, a conscientizagdo dos pais sobre o valor educativo
dos filmes pode contribuir para a aceitagdo dessa pratica. Com um planejamento adequado
e mais suporte, o uso dos filmes pode tornar o ensino mais dindmico e enriquecedor para os

alunos.

5.2 Apresentagao dos dados provenientes das entrevistas

Conforme descrito anteriormente, as entrevistas foram conduzidas no periodo de 2
de agosto a 13 de dezembro de 2024, de acordo com a organizagdo estabelecida na tabela 2.
Os professores foram entrevistados apos haverem respondido os questionarios que serviram
também como roteiro para as entrevistas, que foram gravadas e transcritas, e no caso das
entrevistas realizadas em inglés, traduzidas para o portugués.

Para a realizacdo da andlise dos dados provenientes das entrevistas os professores

foram reunidos por segmento de educagdo e por area de atuagao, conforme a tabela a seguir:

Tabela 3. Agrupamento dos professores por segmento de educagio e por area de

atuacao
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Grupo Professores Segmento Area de Atuaciio

A 1,2,3,4,6,7,8,9 Anos Iniciais Professor regente
5,10 Anos Iniciais Linguagens

C 11,12,13,18,23, 28 Anos Finais Linguagens

D 17, 24 Ensino Médio Matematica

E 14, 15, 21, 22, 26 Anos  Finais e | Ciéncias Sociais

Ensino Médio

F 16, 27, 29, 30 Anos  Finais e | Disciplinas especificas do curriculo 1B
Ensino Médio

G 19, 20, 25 Anos  Finais e | Ciéncias

Ensino Médio

Fonte: O autor 2025.

5.2.1 Grupo A: Professores regentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Os professores entrevistados apresentam uma ampla variedade de tempo de
experiéncia com o uso de filmes em sala de aula. Enquanto alguns utilizam essa ferramenta
ha mais de sete anos, outros comecaram a incorpora-la mais recentemente. Isso pode
demonstrar que, independentemente do tempo de docéncia, o cinema tem se consolidado
como um recurso didatico relevante para os educadores entrevistados nesta pesquisa.

As entrevistas evidenciaram que a frequéncia de utilizag¢ao dos filmes também varia,
com alguns professores utilizando semanalmente, enquanto outros os incorporam
mensalmente ou ocasionalmente. Essa variacdo pode estar relacionada a metodologia de
ensino adotada, a flexibilidade curricular e a disponibilidade de tempo na rotina escolar.

Uma questao central levantada pelos professores € o planejamento do uso de filmes.
A maioria afirmou que planeja com antecedéncia, garantindo que a escolha do filme esteja
alinhada aos objetivos pedagogicos e aos contetidos abordados. No entanto, alguns
professores mencionaram que, em certas ocasides, utilizam filmes de forma mais
espontanea, quando percebem que podem enriquecer uma discussdo ou exemplificar um

conceito de forma mais concreta. Neste sentido, o professor 4 apontou que:
“O planejamento vai além da escolha do filme. Sempre estruturo atividades para
acompanhar a exibicdo, como questiondrios, debates ou andlises escritas. Isso
ajuda os alunos a refletirem sobre o conteudo e a conectad-lo ao que estdo
aprendendo. Além disso, eu costumo definir previamente quais aspectos do filme

serdo destacados na discussdo posterior.” (P.4).
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Os principais objetivos ao utilizar filmes incluem a ilustragdo de conceitos, o
estimulo a reflexdo critica, o desenvolvimento da empatia e a ampliacdo do repertorio
cultural dos alunos. Esses objetivos refor¢am a ideia de que o uso de filmes vai além do
entretenimento.

Os professores demonstram um cuidado especial ao selecionar os filmes que serdo
exibidos em sala de aula. Entre os critérios mais relevantes, destacam-se a relevancia do
conteudo para o curriculo, a adequacdo a faixa etdria dos alunos e a qualidade
cinematografica. Além disso, a duracdo do filme e seu impacto educacional também sao

considerados. Conforme o professor 3:
“Um filme pode ser excelente do ponto de vista didatico, mas se nao for adequado
ao nivel de maturidade da turma, pode perder seu impacto ou gerar interpretagdes
equivocadas. Por isso, sempre avalio se o contetdo do filme estd alinhado com a

recomendagdo etaria.” (P.3).

Neste grupo as respostas obtidas nas entrevistas apontam que o tipo de filme mais
utilizado varia de acordo com o objetivo da aula. Documentarios curtos, animagoes
educativas e filmes de ficcao que abordam tematicas curriculares sao os mais frequentes. A
escolha desses materiais busca ndo apenas complementar o ensino, mas também envolver os
alunos de maneira significativa, haja vista se tratar de estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental.

Embora os filmes sejam valorizados como recurso de ensino, os professores
enfrentam desafios na sua integra¢do a rotina escolar. A falta de tempo dentro da carga
horéria ¢ o principal obstdculo apontado. Para superar essas dificuldades, os professores
adotam estratégias como a exibi¢do de trechos selecionados em vez de filmes inteiros,
garantindo que o contetido essencial seja trabalhado sem comprometer outras atividades

curriculares. Conforme o professor 5:

“Um trecho bem escolhido ja ¢ suficiente para provocar reflexdes e debates
interessantes. Além disso, essa estratégia mantém o foco dos alunos e evita que o
filme se torne um momento puramente passivo. Eles interagem mais, fazem

conexdes com o contetido e participam ativamente das discussdes.” (P.5).

Apos a exibicdo dos filmes, os professores realizam atividades para consolidar o
aprendizado. A principal atividade ¢ a rodas de conversa, atividade que permite que os
alunos expressem suas opinides, buscando relacionar o filme com suas proprias experiéncias
e aprofundar seu entendimento sobre os temas abordados. A realizacdo dessas atividades

também contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, uma habilidade essencial
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no escopo curricular do PYP. Os professores destacam que os alunos tendem a se envolver
mais nas discussoes quando os filmes exploram temas proximos a sua realidade ou que
despertem sua curiosidade. Estes professores citaram alguns filmes utilizados em suas

praticas docentes, relacionados na tabela 4, a seguir:

Tabela 4: Lista de filmes usados pelos professores regentes dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, integrantes do Grupo A.

Filme Tema Abordado
Divertida Mente (2015) Emocgdes e inteligéncia emocional
O Lorax: Em Busca da Trafula Perdida (2012) Consciéncia ambiental e sustentabilidade
O Pequeno Principe (2015) Criatividade, amizade e imaginacao
A Fantastica Fabrica de Chocolate (2005) Valores, comportamento e ética
Wall-E (2008) Consumo excessivo e impacto ambiental
O Menino e o Mundo (2013) Desenvolvimento social e globalizacao
Procurando Nemo (2003) Superacao, diversidade e familia
Matilda (1996) Autonomia, leitura e pensamento critico
Zootopia (2016) Preconceito e diversidade cultural
O Castelo Animado (2004) Imaginacgao e desafios sociais

Fonte: O autor (2025).

Os professores observam um impacto positivo na aprendizagem dos alunos quando
utilizam filmes como recurso pedagogico. Para medir esse impacto, os educadores utilizam
discussdes em grupo e confec¢do de cartazes na tentiva de avaliar como os alunos absorvem
e refletem sobre o que foi apresentado no filme.

Apesar do reconhecimento do valor pedagdgico dos filmes, poucos professores
recebem treinamentos especificos para integra-los a pratica de ensino. Alguns mencionaram
treinamentos pontuais ocorridas durante suas formagdes universitarias, mas hd um consenso
sobre a necessidade de mais capacitagdes que abordem metodologias para uso do cinema na

educagdo. Esta foi a posi¢do do professor 7, neste sentido:
“Durante minha formacao universitaria, tive contato com algumas discussdes
sobre o uso do audiovisual na educacdo, mas foram abordagens pontuais, sem um
aprofundamento metodologico. O que aprendi ao longo dos anos foi mais por
iniciativa propria, buscando referéncias e experimentando estratégias em sala de

aula.” (P.7).
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Como recomendacao para outros professores que desejam comecar a utilizar filmes
em sala de aula, os entrevistados destacam a importancia do planejamento intencional.
Escolher filmes alinhados ao curriculo e propor atividades reflexivas ap6s a exibi¢ao sao

estratégias fundamentais para garantir um uso eficiente desse recurso.

5.2.2 Grupo B: Professores de Linguagem dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

As entrevistas realizadas com os professores integrantes do Grupo B apontam para o
desafio de manter a atencao dos alunos durante a exibicdo, especialmente quando se trata de
filmes mais longos ou com uma narrativa mais complexa. Para superar essa dificuldade, os
professores escolhem filmes que despertem o interesse das criangas e realizam pausas
estratégicas para discutir a histdria, garantindo que os alunos permane¢am engajados. Apds
a exibicdo dos filmes, eles utilizam uma variedade de atividades para consolidar o
aprendizado. Algumas das mais frequentes incluem rodas de conversa, atividades de escrita,
dramatizacdes e produgdes artisticas. Os professores apontam que essas atividades ajudam
os alunos a internalizar os conceitos apresentados, estimulam a criatividade e permitem que
expressem suas ideias de diferentes maneiras. Os dois professores integrantes deste grupo
relataram durante as entrevistas a utilizacdo de alguns filmes em suas praticas docentes,

listadas na tabela 5, a seguir:

Tabela 5: Lista de filmes usados pelos professores de linguagem dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, integrantes do Grupo A.

Filme Tema Abordado
O Menino e o Mundo (2013) Alfabetizacdo visual, narrativa e criatividade
Os Sem-Floresta (2006) Consumo, meio ambiente e interpretagao de texto
O Contador de Historias (2009) Oralidade, escrita e formagao leitora

O Lorax: Em Busca da Trafula Perdida | Interpretag@o de textos e questdes ambientais

(2012)

A Menina que Roubava Livros (2013) Historia, linguagem e interpretagdo textual

Matilda (1996) Leitura, literatura infantil e empoderamento

O Castelo Animado (2004) Criatividade, narrativas fantasticas e interpretagao

O Pequeno Principe (2015) Metaforas literarias, compreensao textual e valores humanos
Extraordinario (2017) Empatia, inclusdo e analise de personagens
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Filme Tema Abordado

Wall-E (2008) Critica ambiental, narrativa visual e interpretacao de

mensagens implicitas

Fonte: O autor (2025).

Ambos os professores integrantes deste grupo destacam que o impacto do uso de
filmes na aprendizagem ¢ extremamente positivo. Além disso, segundo estes professores, a
exposi¢ao a diferentes narrativas audiovisuais auxilia no desenvolvimento da oralidade, do
vocabulario e da interpretacao de texto. A resposta dos alunos também varia conforme o tipo
de filme exibido. No geral, os estudantes se mostram entusiasmados com a metodologia e
demonstram evolugdo na compreensdo textual e na capacidade de argumentacao. Assim foi

a fala do professor 10:

“A exposicdo a diferentes tipos de narrativas contribui muito para o
desenvolvimento da oralidade, do vocabulario e da interpretagdo de texto. Quando
os alunos assistem a filmes com roteiros bem estruturados e didlogos ricos, eles
ampliam sua compreensdo da lingua e aprendem novas formas de expressdo.”

(P.10).

Com base em suas experiéncias, os professores entrevistados fazem algumas
recomendacdes para colegas que desejam incorporar filmes ao ensino de linguagem nos anos
iniciais. A primeira sugestao ¢ sempre alinhar o filme ao contetudo curricular, garantindo que
ele seja uma ferramenta pedagdgica e ndo apenas um recurso de entretenimento. Além disso,
destacam a importancia de planejar atividades pos-exibi¢ao para consolidar o aprendizado e
estimular a reflexao critica dos alunos. Os professores também recomendam a utiliza¢do de
recursos e ferramentas que facilitem a selec¢ao e o planejamento do uso de filmes, como guias

pedagdgicos e plataformas educacionais especializadas.

5.2.3 Grupo C: Professores de linguagens dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Neste grupo, foram ouvidos seis professores de linguagem dos anos finais do ensino
fundamental compartilham suas experiéncias sobre como utilizam o cinema como recurso
pedagogico na sala de aula. Estes professores levantaram questdes muito semelhantes ao
grupo anterior. No entanto um destaque diferente considerado ¢ a dificuldade de encontrar
filmes adequados ao contexto internacional do IB e as unidades de investigacdo do PYP, o

que leva os professores a realizarem uma curadoria cuidadosa e trocas de experiéncias entre
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colegas para garantir que o material seja apropriado para o publico-alvo. O professor 13

refletiu sobre essa questao:

“Muitos filmes disponiveis comercialmente podem ter abordagens culturalmente
enviesadas, simplificacdes ou mesmo mensagens que nao se alinham com a
filosofia do IB. Além disso, a estrutura das unidades de investigacdo do PYP exige
que os materiais audiovisuais estejam em sintonia com os conceitos centrais

explorados.” (P.13).

A proposta curricular interdisciplinar do IB exige que os materiais utilizados
promovam discussdes amplas, conectando diferentes areas do conhecimento e incentivando
os alunos a refletirem sobre questdes globais. No entanto, nem sempre ¢ facil encontrar
filmes que cumpram esses requisitos e, a0 mesmo tempo, sejam acessiveis e cativantes para
os estudantes.

O contato com diferentes culturas, idiomas, estilos narrativos ¢ contextos historicos,
oportunizado pelo uso dos filmes na sala de aula, amplia a visdo de mundo dos alunos e
incentiva a valorizacdo da diversidade, o que os professores deste grupo consideram
especialmente relevante, pois contribui para a formagao de cidaddos globais conscientes e
preparados para interagir com diferentes perspectivas culturais, em alinhamento com o

curriculo IB. Este foi o posicionamento do professor 18:
“O curriculo IB tem um compromisso com a formagdo de cidadaos globais, ou
seja, estudantes que sejam capazes de compreender diferentes realidades e
interagir respeitosamente com outras culturas. Os filmes sdo uma ferramenta
poderosa nesse processo, pois transportam os alunos para diferentes contextos e
os colocam em contato com realidades que muitas vezes estdo fora do seu

cotidiano.” (P.18).

Apesar deste desafio, os professores entrevistados demonstram que ¢ possivel
superar as limitagdes e tornar o cinema um aliado valioso no processo de ensino-
aprendizagem através de uma curadoria de escolha de filmes muito cuidadosa. O cinema ndo
apenas enriquece o repertorio cultural dos alunos, mas também fomenta a andlise critica e a
empatia, contribuindo para uma forma¢ao mais completa e interdisciplinar. A tabela 6, a

seguir, elenca os filmes mencionados durante as entrevistas.

Tabela 6: Lista de filmes usados pelos professores de linguagens dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, integrantes do Grupo C.
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Filme

Tema Abordado

O Menino que Descobriu o Vento (2019)

Resiliéncia, criatividade e superagao

Escritores da Liberdade (2007)

Letramento, diversidade e inclusao

O Contador de Historias (2009)

Educacgao e transformagao social

A Sociedade dos Poetas Mortos (1989)

Poder da literatura e pensamento critico

O Pequeno Principe (2015)

Imaginacdo, leitura e interpretacao

Extraordinario (2017)

Empatia, inclusdo e linguagem

O Menino do Pijama Listrado (2008)

Narrativa historica e critica social

O Discurso do Rei (2010)

Oratdria, superagdo e linguagem

A Vida é Bela (1997)

Impacto da linguagem e narrativa histérica

O Carteiro e o Poeta (1994)

Poesia e comunicagao

Fonte: O autor (2025).

5.2.4 Grupo D: Professores de Matematica

Embora tradicionalmente considerada uma disciplina exata, a matematica pode se
beneficiar da abordagem audiovisual para demonstrar aplicagdes praticas, estimular o
pensamento critico e engajar os alunos de maneira mais significativa. Neste grupo estdo dois
professores de matematica do ensino médio, que compartilham suas experiéncias sobre a
integracao de filmes em suas praticas pedagogicas.

Os professores entrevistados apontaram que frequéncia de uso ¢ ocasional,
dependendo do conteudo abordado e da necessidade de reforcar determinados conceitos
matematicos. Ambos os professores enfatizam a importancia do planejamento prévio para
garantir que o filme esteja alinhado ao curriculo e contribua para os objetivos de
aprendizagem

Os professores destacam que os principais objetivos ao utilizar filmes em sala de aula
sdo ilustrar conceitos matematicos abstratos, tentar conectar a matematica ao mundo real e
trazer aplicagdes praticas para os conteidos. Os professores costumam utilizar
documentarios e filmes educativos que exploram aplicagdes matematicas em areas como
fisica, economia, estatistica e tecnologia. Filmes baseados em biografias de matematicos
também sdo utilizados, pois ajudam os alunos a compreender o impacto da matematica na

sociedade. O professor 24 trouxe a seguinte reflexao:

“Ja utilizei um documentario sobre a Propor¢cdo Aurea para explorar como esse
conceito estd presente na arquitetura e na natureza. Além disso, filmes sobre

economia e estatistica ajudam os alunos a entenderem conceitos como crescimento
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exponencial e probabilidade. Outro exemplo ¢ o uso do filme O Jogo da Imitagdo,
que retrata a vida de Alan Turing e a importdncia da criptografia, um tema

essencial na matematica e na computacao.” (P.24).

Os professores apontam desafios especificos na sua implementagao, sendo o tempo
de aula limitado ¢ o alto volume de contetidos no curriculo de matematica. Além disso, nem
todos os alunos parecem conseguir manter a atencdo nos conceitos matematicos

apresentados em filmes.

Tabela 7: Lista de filmes usados pelos professores de Matematica, integrantes do Grupo D

Tdpicos Matematicos

Titulo do Filme

Descri¢do

Teoria dos Jogos,
Criptografia, Estatistica

Uma Mente Brilhante
(2001)

Baseado na vida de John Nash, explora
genialidade matematica e transtornos mentais.

Criptografia, Algoritmos,
Computacao

O Jogo da Imitacao
(2014)

Retrata o trabalho de Alan Turing na quebra do
codigo Enigma e o nascimento da ciéncia da
computagao.

Geometria Analitica,
Calculo, Exploracao
Espacial

Estrelas Além do
Tempo (2016)

Mostra as contribui¢des de mulheres matematicas
afro-americanas na NASA.

Teoria dos Numeros, Séries
Infinitas

O Homem que Viu o
Infinito (2015)

Narra a historia de Srinivasa Ramanujan e suas
descobertas matematicas inovadoras.

Padroes Numéricos, Teoria
do Caos, Probabilidade

Pi (1998)

Thriller psicologico sobre um matematico
obcecado em encontrar padrdes nos nimeros.

Matematica Avangada,

Génio Indomavel

Conta a historia de um jovem génio autodidata

Resolugao de Problemas (1997) que resolve problemas matematicos complexos.

Estatistica, Analise de O Homem que Mudou | Explora como a estatistica revolucionou a

Dados, Probabilidade 0 Jogo (2011) estratégia no beisebol.

Geometria, Matematica na Donald no Pais da Curta-metragem classico da Disney que introduz

Arte e Miusica Matemagica (1959) aplicagdes matematicas.

Algebra, Célculo, Ensino da | O Preco do Desafio Historia real de um professor que inspira seus

Matematica (1988) alunos a se destacarem em matematica.

Fisica Tedrica, Calculo Infinity (1996) Biografia de Richard Feynman, abordando seu
trabalho em mecanica quantica e matematica.

Loégica, Sequéncias, Padroes | Os Crimes de Oxford | Thriller matematico que envolve logica e

Matematicos (2008) investigacdo de crimes.

Astronomia, Geometria, Agora (2009) Historia de Hipatia, matematica e astronoma da

Histdria da Matematica Antiguidade.

Fisica, Cosmologia, A Teoria de Tudo Biografia de Stephen Hawking e suas

Equagdes Matematicas (2014) contribuigdes para a fisica e matematica.

Fonte: O autor (2025).

Ap0s a exibicdo dos filmes, os professores realizam diversas atividades para garantir
que os alunos consolidem o aprendizado. Algumas das estratégias mais utilizadas incluem
atividades praticas como resolucao de problemas inspirados no filme, comparando teoria e
pratica, relacionando a matematica vista no filme com o contetido trabalhado em sala

Os professores relatam que o impacto dos filmes na aprendizagem dos alunos ¢

extremamente positivo. Os estudantes demonstram maior interesse pela matematica quando
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conseguem enxergar suas aplicacdes no cotidiano, o que torna os conceitos menos abstratos
e mais acessiveis. Além disso, o uso de filmes contribui para o aumento do engajamento e
da participacdo em sala de aula, maior retencdo dos conceitos matematicos.

Os professores apontam que o uso de filmes na educacdo matematica ¢ uma
estratégia inovadora e eficaz para aproximar os alunos da disciplina, tornando o aprendizado

mais envolvente € conectado ao mundo real.

5.2.5 Grupo E: Professores de Ciéncias Sociais

Comparativamente com os demais professores as entrevistas trazem evidéncias de
que o Grupo E, integrado por profissionais da area das Ciéncias Sociais (Historia, Geografia,
World History , Global Politics ¢ Brazilian Social Studies), possuem maior experiéncia na
utilizagao de filmes como recurso didatico. A frequéncia de uso dos recursos filmicos neste
grupo também ¢ mais expressiva quanto comparada as demais. Os professores relataram que
usam os recursos filmicos em formas que variam entre clips curtos a exibigdes completas,
para aprofundamento de discussdes tematicas em momentos especificos do curriculo. A
maioria dos professores prefere selecionar os filmes com antecedéncia, mas também
destacam a importancia da flexibilidade para adaptar a exibi¢do conforme as discussdes em
sala evoluem e novas conexdes com o conteudo emergem.

O principal argumento dos professores entrevistados para a utilizagdo de filmes na
sala de aula ¢ o de aproximar os alunos dos eventos historicos, tornando-os mais concretos
e acessiveis. Além disso, os filmes ajudam a ilustrar diferentes perspectivas sobre os
acontecimentos, contribuindo para o desenvolvimento da andlise critica e do senso de
temporalidade historica. Para isso, os professores priorizam documentarios, filmes histéricos
e producdes baseadas em fatos reais, que permitam estabelecer paralelos entre o contetido
do curriculo e a forma como a Historia ¢ representada no audiovisual. A sele¢ao dos filmes
considera critérios como a precisdo historica, a qualidade da produgdo, a acessibilidade e a

duragdo. Estes apontamentos emergiram da entrevista do professor 21:
“Recentemente, utilizei o filme O Destino de uma Nagdo para discutir a Segunda
Guerra Mundial e a lideranga de Winston Churchill. Além de apresentar um
recorte historico bem detalhado, o filme gerou um debate interessante sobre as
decisdes politicas em tempos de crise ¢ o impacto da comunicagdo na mobilizagao

social. Muitos alunos relataram que conseguiram compreender melhor a
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complexidade daquele periodo e a importancia da lideranca politica para os

desdobramentos da guerra.” (P.21).

Os professores do Grupo E apontam muitas vantagens na integragdo de filmes ao
ensino de Historia, mas também que hé alguns desafios. Um dos principais entraves
apontados pelos professores € a limitacdo de tempo dentro da carga horaria escolar, que pode
dificultar tanto a exibi¢do completa de um filme quanto a realizagdo de discussoes
aprofundadas sobre seu contetido. Para contornar essa dificuldade, muitos professores optam
por exibir trechos selecionados e promover analises direcionadas, garantindo que os aspectos
mais relevantes da obra sejam explorados sem comprometer outras atividades curriculares.

O professor 26 trouxe a seguinte reflexdo durante a entrevista:
“Um dos maiores desafios ¢ a limitagdo de tempo dentro da carga horaria escolar.
Com um cronograma tdo apertado, fica dificil exibir um filme completo e, ao
mesmo tempo, realizar discussdes aprofundadas sobre seu conteudo. Muitas
vezes, temos que lidar com um niimero elevado de temas e habilidades a serem
trabalhados, e a exibicdo de um longa-metragem pode comprometer outras

atividades essenciais.” (P.26).

Nessa perspectiva, ¢ possivel recorrer ao conceito de "pedagogia do fragmento",
proposto por Alain Bergala (2007), que destaca diferentes formas de selecionar e trabalhar
trechos de filmes em contextos educativos. Segundo o autor, um fragmento pode ser
abordado como uma unidade independente, compreendida em si mesma, ou como uma parte
extraida de um todo, onde o corte evidencia sua condicao de recorte. Em ambos os casos, ¢
possivel alcancar resultados pedagdgicos significativos.

Para Bergala (2007), o fragmento representa a menor estrutura vital de um filme,
como uma espécie de célula essencial, capaz de despertar no espectador um olhar mais atento
e sensivel, que vai além do simples seguimento da narrativa. A partir dessa ldgica, a analise
de um fragmento pode ser a0 mesmo tempo um exercicio critico e um ponto de partida para
experiéncias criativas no ambiente educacional.

Outro desafio ¢ a dificuldade de encontrar filmes que retratem os eventos historicos
com fidelidade e criticidade. Muitas produg¢des cinematograficas trazem narrativas
romantizadas ou tendenciosas, o que exige um trabalho rigoroso de curadoria e, em alguns
casos, a necessidade de complementar a obra com leituras e debates que permitam uma visao
mais equilibrada do tema abordado. Os professores deste grupo forneceram uma lista de
filmes que utilizam ao longo de suas aulas, divididos por periodo historico, conforme a

Tabela 8, a seguir:
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Tabela 8: Lista de filmes usados pelos professores de Ciéncias Sociais, integrantes

do Grupo E
Periodo Histérico Filme Descriciao
Historia Antiga e Gladiador (2000) Retrata o periodo do Império Romano e as lutas no
Medieval Coliseu.
Historia Antiga e Agora (2009) Narra a destrui¢ao da Biblioteca de Alexandria e o
Medieval papel da ciéncia.
Historia Antiga e O Nome da Rosa (1986) [ Explora a Idade Média e a influéncia da Igreja na

Medieval

sociedade.

Historia Antiga e
Medieval

Coragao Valente (1995)

Dramatiza a luta da Escocia contra a dominagao
inglesa.

Idade Moderna e
Expansao Europeia

1492 — A Conquista do
Paraiso (1992)

Mostra a chegada de Cristovao Colombo a América
e seus impactos.

Expansao Europeia

Idade Moderna e O Novo Mundo (2005) | Retrata o contato entre indigenas e colonizadores
Expansao Europeia ingleses.
Idade Moderna e Lutero (2003) Apresenta a Reforma Protestante e os desafios de

Martinho Lutero.

Revolugdes e

A Revolugao Francesa

Filme francés que cobre a Revolucao de 1789 em

Revolugdes do Século XX

Independéncias (1989) detalhes.

Revolugdes e Amistad (1997) Baseado em fatos reais, trata da revolta de africanos
Independéncias escravizados.

Revolugdes e Germinal (1993) Mostra a luta dos operarios nas minas de carvao da
Independéncias Franca.

Século XIX e Zulu (1964) Representa a resisténcia dos Zulus contra a
Imperialismo colonizacao britanica.

Século XIX e O Ultimo Samurai Retrata o fim do xogunato e o impacto da
Imperialismo (2003) ocidentalizag¢@o no Japao.

Século XIX e Queimada! (1969) Explora o colonialismo europeu na América Latina e
Imperialismo as revoltas populares.

Guerras Mundiais e 1917 (2019) Filme imersivo sobre a Primeira Guerra Mundial nas
Revolugdes do Século XX trincheiras.

Guerras Mundiais e O Pianista (2002) Baseado em uma historia real, retrata a perseguigao

nazista aos judeus.

Guerras Mundiais e
Revolugdes do Século XX

A Queda — As Ultimas
Horas de Hitler (2004)

Narra os ultimos dias de Adolf Hitler no bunker em
Berlim.

Guerras Mundiais e
Revolugdes do Século XX

Dunkirk (2017)

Conta a evacuagao das tropas aliadas na Segunda
Guerra Mundial.

Guerras Mundiais e
Revolugdes do Século XX

O destino de uma nagao
(2017)

Ascensdao de Winston Churchill ao cargo de
primeiro-ministro do Reino Unido e sua resisténcia
contra a Alemanha nazista.

Guerras Mundiais e
Revolugdes do Século XX

Filhos da Guerra (1990)

Historia real de um jovem judeu infiltrado na
juventude nazista.
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Periodo Historico Filme Descriciao

Guerras Mundiais e Adeus, Lenin! (2003) Explora a queda do Muro de Berlim e suas
Revolugdes do Século XX consequéncias.

Guerras Fria, Ditaduras e | O Dia que durou 21 Documentario sobre a influéncia dos EUA no golpe
Movimentos Sociais Anos (2012) militar de 1964 no Brasil.

Guerras Fria, Ditaduras ¢ | Boa Noite e Boa Sorte | Mostra o periodo do Macarthismo e a perseguig@o a
Movimentos Sociais (2005) supostos comunistas.

Guerras Fria, Ditaduras e | Diarios de Motocicleta |Relata a juventude de Che Guevara ¢ sua

Movimentos Sociais (2004) conscientizagdo politica.

Guerras Fria, Ditaduras e | Batismo de Sangue Retrata a repressao da ditadura militar no Brasil e os
Movimentos Sociais (2007) frades dominicanos.

Guerras Fria, Ditaduras e | Machuca (2004) Mostra o golpe militar de 1973 no Chile sob a dtica
Movimentos Sociais de criangas.

Guerras Fria, Ditaduras ¢ | O Clube dos Discute autoridade e ensino na Antiguidade Classica.
Movimentos Sociais Imperadores (2002)

Historia Contemporanea ¢ | Hotel Ruanda (2004) Narra o genocidio de Ruanda e a inag@o da

Direitos Humanos comunidade internacional.

Historia Contemporanea e | Mandela — O Caminho | Biografia de Nelson Mandela e sua luta contra o

Direitos Humanos para a Liberdade (2013) | Apartheid.
Historia Contemporanea e | 12 Anos de Escraviddo |[Baseado na historia real de um homem negro
Direitos Humanos (2013) sequestrado e vendido como escravo.
Historia Contemporanea e | Argo (2012) Relata a crise dos reféns no Ira e a operagao da CIA
Direitos Humanos para resgata-los.
Historia Contemporanea e | O Menino que Historia real sobre um jovem africano que usa a
Direitos Humanos Descobriu o Vento ciéncia para ajudar sua comunidade.

(2019)

Fonte: o autor (2025).

Apoés a exibicdo dos filmes, os professores realizam diversas atividades para
consolidar o aprendizado e estimular a reflexdo dos alunos. Estratégias como rodas de
conversa, producao de textos analiticos, debates estruturados e comparagoes entre diferentes
representacdes historicas sdo amplamente utilizadas. Além disso, os professores incentivam
os alunos a identificar anacronismos e vieses histéricos presentes nos filmes, promovendo
uma leitura mais critica das narrativas audiovisuais. Esse tipo de abordagem ajuda os
estudantes a compreenderem melhor as relagdes entre o passado e o presente, fortalecendo
sua capacidade de interpretar documentos historicos e avaliar diferentes fontes de
informagao.

Os professores entrevistados também compartilham recomendagdes entre colegas
que desejam comecar a utilizar filmes como recurso de ensino. Eles ressaltam a importancia

de escolher filmes que estejam alinhados aos objetivos pedagdgicos e que permitam a andlise
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critica dos eventos retratados. Além disso, sugerem que os professores preparem atividades
complementares para enriquecer a discussdo e estimular os alunos a refletirem sobre os
temas abordados. Recursos como plataformas de streaming educativo, roteiros de analise
histérica e guias de debate sdo estratégias usadas para facilitar a integragdo dos filmes a

pratica pedagogica.

5.2.6 Grupo F: Professores das disciplinas especificas do curriculo IB

Entre os professores que participaram desta pesquisa, ha um grupo que atua em
disciplinas especificas do curriculo IB, incluindo Design, Business e Theory of Knowledge
(TOK), todas ministradas em inglés. Como os demais professores, eles utilizam filmes para
enriquecer o aprendizado dos alunos, promovendo discussdes significativas e
proporcionando uma compreensao mais profunda dos contetdos abordados.

O professor de Design relatou que utiliza filmes pontualmente quando necessita
ilustrar determinados conceitos, ja que, por sua natureza, a disciplina de Design traz uma
discussdo de conceitos como criatividade e inovacdo. Para este professor os filmes
estimulam a reflexdo sobre o impacto do design na sociedade. Documentarios e filmes
historicos sdo os mais utilizados por este professor.

No ensino de Business, os filmes sdo utilizados de forma reduzida. O professor
utiliza esporadicamente alguns trechos curtos de documentarios e filmes biograficos. Este
professor evidenciou que considera um desafio garantir que os alunos foquem nos aspectos
relativos a negdcios e ndao apenas na narrativa do filme. Quando questionado sobre quais
estratégias usaria para solucionar este desafio o professor sugeriu a utilizacdo de roteiros
com perguntas orientadoras. Outra sugestdao foi a de, apos a exibicdo, realizar atividades
como estudos de caso, de forma a permitir que os alunos relacionem o filme ao contexto real
das praticas de negdcios e finangas. O impacto desse método ¢ potencialmente positivo, pois
ampliar tanto a compreensdo dos alunos sobre o funcionamento das empresas, quanto o
interesse em questoes relacionadas a economia e empreendedorismo.

Em TOK, o uso de filmes ¢ uma pratica docente consolidada. Os professores
incorporam filmes ao planejamento semanalmente, utilizando-os como ferramenta essencial
para ilustrar questdes epistemoldgicas. Os filmes sdo selecionados com base em sua
capacidade de provocar questionamentos sobre a constru¢do do conhecimento.

Documentérios, filmes de ficcdo e curtas-metragens filosoficos sdo os mais comuns, pois
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desafiam as perspectivas dos alunos e incentivam a analise de diferentes formas de
conhecimento. O maior desafio enfrentado pelos professores de TOK ¢ garantir que os
alunos facam conexdes entre o filme e os conceitos epistemoldgicos discutidos em aula. Para
isso, sdo utilizados guias de discussdo e debates estruturados, nos quais os alunos sao
incentivados a relacionar os temas do filme aos Ways of Knowing e Areas of Knowledge,
discussdes centrais para a estrutura da disciplina. As atividades pds-exibicdo incluem
analises conceituais, debates e produgdes textuais, que ajudam os alunos a desenvolver
habilidades de argumentagdo e pensamento critico. O impacto do uso de filmes em TOK ¢
extremamente positivo, pois os alunos demonstram maior envolvimento com os temas
discutidos e conseguem aplicar os conceitos filosoficos a diferentes contextos da vida real.

Na tabela 9 a seguir sdo apresentados alguns filmes citados pelos professores deste

grupo durante as entrevistas.

Tabela 9: Lista de filmes usados pelos professores das disciplinas especificas do curriculo

IB, integrantes do Grupo F.

Disciplina Filme Tema Abordado
Design | Abstract: A Arte do Design (2017) Processo criativo ¢ inovagao no design
Design | Helvetica (2007) Tipografia e impacto do design grafico
Design | Objectified (2019) Design de produtos e funcionalidade
Business | O Jogo da Imitagdo (2014) Lideranga, inovagao e impacto da tecnologia
Business | Fome de Poder (2016) Estratégias de mercado e crescimento empresarial
Business | A Grande Aposta (2015) Crise financeira e funcionamento do mercado
financeiro
TOK O Show de Truman (1998) Realidade, percepgdo e controle do conhecimento
TOK A Origem (2010) Natureza da realidade e constru¢ao do
conhecimento
TOK O Homem Duplicado (2013) Identidade e conhecimento pessoal

Fonte: O autor (2025).

5.2.7 Grupo G: Professores de Ciéncias
Os professores integrantes deste grupo aduziram que o uso de filmes como

ferramenta pedagogica tem se mostrado uma abordagem eficaz em suas praticas pedagogicas

no ensino de Biologia, Quimica e Fisica. Segundo eles, estas disciplinas frequentemente
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exigem explicagdes detalhadas de conceitos complexos, e a utilizagdo de filmes facilita a
visualiza¢dao e compreensao desses temas.

Os filmes sdo vistos pelos professores deste grupo como recursos valiosos para
ilustrar conceitos ligados as ciéncias, assim como estimular debates sobre temas cientificos
contemporaneos e incentivar o interesse dos alunos em questdes ambientais, tecnoldgicas e
¢ticas. Para alcangar esses objetivos, os professores priorizam a selecao de documentarios e
filmes educativos. Também foram citadas algumas producdes de ficcdo cientifica, das quais
foram exibidos trechos curtos e que geraram discussoes significativas.

A escolha dos filmes ¢ baseada em critérios, que incluem a precisdo cientifica das
informagdes, a relevancia para o contetido da disciplina, a qualidade da produgdo, a duragdo
e o nivel de interesse que podem despertar nos alunos. Além disso, a faixa etaria dos
estudantes e suas preferéncias sdo levadas em consideragdo para garantir que a experiéncia
seja envolvente e produtiva. A professora de Biologia, por exemplo, utiliza documentarios
sobre genética, evolucdo e ecossistemas, enquanto o docente de Fisica recorre a filmes que
ilustram conceitos como mecanica quantica, espago ¢ energia. A tabela 10, a seguir, traz a

listagem de filmes citados pelos professores durante as entrevistas.

Tabela 10: Lista de filmes usados pelos professores de Ciéncias, integrantes do

Grupo F.
Disciplina Filme Tema Abordado
Biologia Gattaca - A Experiéncia Genética (1997) | Genética e bioética
Biologia Osmose Jones (2001) Sistema imunologico e biologia celular
Biologia A Ilha (2005) Clonagem e dilemas éticos
Biologia Jane (2017) Vida e pesquisa de Jane Goodall sobre primatas
Quimica O Jogo da Imitagao (2014) Quimica computacional e criptografia
Quimica O Destino de Uma Nagao (2017) Quimica e impacto das armas na Segunda
Guerra
Quimica A Teoria de Tudo (2014) Fisica e quimica na pesquisa cientifica
Fisica Interestelar (2014) Relatividade, buracos negros e tempo
Fisica O Jogo da Imitacao (2014) Computacdo e encriptagao
Fisica Apollo 13 - Do Desastre ao Triunfo Fisica do espaco e engenharia
(1995)
Fisica Uma Mente Brilhante (2001) Matematica aplicada e logica

Fonte: O autor (2025).
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Uma preocupagdo externada pelos professores deste grupo ¢ como garantir que os
alunos se concentrem nos aspectos cientificos dos filmes, evitando que a experiéncia se torne
apenas uma atividade recreativa, preocupacao partilhada por professores de outros grupos.

Os impactos do uso de filmes no ensino de Ciéncias sdo bastante positivos.
Professores observam que os alunos demonstram maior interesse pelos temas abordados e
engajam-se mais nas discussoes, tornando o processo de aprendizagem mais ativo e
significativo. A visualizagdo dos conceitos em contexto real facilita a assimilacdo e a
retengdo do contetido, ajudando os estudantes a conectar a teoria com aplicagdes praticas.
Além disso, o uso de filmes reforga a interdisciplinaridade, aproximando a ciéncia de outras
areas do conhecimento, como ética, historia e tecnologia.

A anélise das entrevistas evidencia que o uso do cinema na educacgao € uma estratégia
amplamente valorizada pelos docentes, independentemente da disciplina ou segmento de
ensino. Os professores relatam que os filmes contribuem significativamente para o
engajamento dos alunos, a contextualizagdo dos contetidos curriculares e o desenvolvimento
de habilidades como pensamento critico, argumentacgao e interpretagdao. No entanto, desafios
como a limitacdo de tempo, a necessidade de curadoria criteriosa e a falta de formagao
especifica ainda se apresentam como obstaculos para uma implementagdo mais eficaz dessa
ferramenta pedagogica. As estratégias adotadas para superar essas dificuldades incluem a
exibi¢do de trechos selecionados, o planejamento de atividades reflexivas pds-exibicao e a
utilizacdo de metodologias ativas para tornar a experiéncia mais interativa. A partir das
percepcoes dos docentes, fica evidente que o cinema pode ser um recurso poderoso na
constru¢ao do conhecimento, desde que integrado de forma planejada e alinhado aos
objetivos pedagdgicos. Dessa forma, a pesquisa reafirma a importancia de fomentar debates
sobre o aprimoramento dessa pratica, incentivando tanto a capacitagdo docente quanto a

diversificagdo das abordagens que incorporam o cinema ao ensino.
5.3 Caracterizacao das Praticas Docentes que Utilizam o Cinema no Ambiente Escolar

O uso do cinema no ambiente escolar pesquisado estd presente em diferentes
contextos e com distintas finalidades, geralmente funcionando como um recurso

complementar a outras areas do conhecimento. Para além disso, o cinema atravessa a rotina

dos estudantes por meio de dispositivos moveis, reprodutores e plataformas digitais de dudio
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e video, integrando-se ao cotidiano educacional como uma extensao quase natural do corpo
humano, uma légica que caracteriza aquilo que pode ser chamado de modernidade histérica
(Soares, 2016, p. 84).

Entretanto, na escola objeto desta pesquisa, o cinema somente passa a se configurar
como uma pratica docente inovadora quando seu uso ultrapassa a fung¢do meramente
ilustrativa ou descritiva das narrativas e quando o foco recai sobre sua dimensdo simbolica,
entendendo a imagem cinematografica como uma linguagem potente, capaz de preparar os
alunos para interagir com as complexas dindmicas visuais do mundo contemporaneo, em
consonancia com num cenario marcado pelo rompimento com a linearidade da escrita
(Flusser, 2005, p. 81). Ao mesmo tempo, essa abordagem possibilita a promog¢ao de uma
expressao singular que desafia os moldes tradicionais das praticas docentes. Abre-se, assim,
espaco para novas formas de afeto, de representacao e de escuta do outro.

Quando a pratica docente se reveste de caracteristicas que vao além de fungdes
meramente ilustrativas ou descritivas a vivéncia cinematografica, nesse contexto, comeca
com a observacao, o debate e a sensibilizagao, evoluindo para a desconstrucao de narrativas
anteriores. Isso porque o cinema, mais do que uma linguagem discursiva, atua como um
elemento de ruptura estética e, por extensdo, ruptura politica (Migliorin, 2015, p. 64). Dessa
forma, as praticas docentes que incorporam o cinema tém potencial de se tornar ndo apenas
um catalizador de formag¢do individual, mas passa a ser entendida como um espago de
encontro entre diferentes saberes e formas de conhecer, muitas vezes construidos em outras
esferas da vida social (Soares, 2016, p.88).

Emergem dos dados da pesquisa elementos indicativos de que a formacao académica
dos professores tende a desempenhar um papel crucial na maneira como o cinema ¢
integrado em suas praticas pedagodgicas, podendo influenciar desde a escolha dos filmes até
a forma como eles sdo utilizados para alcancar objetivos educacionais. Essa influéncia
parece se manifestar de maneiras distintas, dependendo das formagdes e experiéncias de
cada docente, moldando tanto a metodologia quanto o impacto do cinema no ambiente de
sala de aula.

Dessa forma, ¢ fundamental que a formacao docente estivesse alinhada as demandas
especificas dos contextos em que os professores atuam. Para tal, os dados sugerem ser
necessario desenvolver um processo estruturado e cuidadosamente planejado de
capacitagdo, uma vez que a formagao de professores deve ser compreendida como uma

trajetoria continua, sistematizada, que envolve a participacdo individual e coletiva dos
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educadores em experiéncias que estimulem a reflexdo critica e o aprimoramento
profissional. Por meio dessas vivéncias, os docentes teriam a oportunidade de construir
saberes, desenvolver competéncias e aperfeigoar habilidades essenciais para o exercicio
qualificado e consciente da pratica pedagogica (Orellana et al., 2021).

O Professor 10, por exemplo, possui Mestrado em Educa¢do. No entanto, faz o uso
de filmes através de um desenvolvido adquirido principalmente de forma autodidata,
complementado por oficinas e experiéncias praticas ligadas aos seus interesses pessoais. Sua
abordagem empirica ¢ flexivel e criativa, permitindo-lhe adaptar o uso do cinema conforme
surgem oportunidades pedagdgicas em suas aulas. Esta caracteristica fica evidente no relato
a seguir: "em vez de planejar cada filme com antecedéncia, costumo integra-los de maneira
mais espontdnea. Muitas vezes, se vejo que um filme pode ajudar a refor¢ar um conceito
que estamos discutindo, trago ele para a aula.” (P.10).

Essa flexibilidade parece refletir uma pratica em que os filmes sdo integrados de
maneira espontanea, procurando muitas vezes aproveitar o momento para reforcar conceitos
discutidos em sala de aula, sem a necessidade de um planejamento rigido. Essa caracteristica
autodidata parece permite que ele experimente diferentes maneiras de usar o cinema,
buscando ajusta-los as necessidades dos alunos e aos contetidos lecionados. Além disso, sua
pratica parece indicar uma confianca na adaptabilidade do cinema, usando-o para provocar
discussoes, despertar curiosidade e facilitar a construcao de conexdes entre os temas
apresentados nos filmes e as realidades cotidianas dos estudantes.

Por outro lado, o Professor 12, que possui Mestrado em Literatura e experiéncia na
analise critica de filmes e midias educacionais, parece adotar uma abordagem mais tedrica e
estruturada. Sua formagdo académica mais especializada tende a lhe conferir uma base
teorica mais solida, permitindo o uso do cinema de maneira mais sistematica e planejada.
Diferente do Professor 10, ele relata preferir a utilizacdo dos filmes como ferramentas
pedagogicas integradas ao curriculo, com objetivos claros e previamente definidos. Os dados
sobre sua pratica tras evidéncias de um planejamento meticuloso, onde os filmes sdo
selecionados nao apenas pelo conteido, mas também por suas implicagdes tematicas,
estéticas e filosoficas. O Professor 12 utiliza o cinema como um meio para desenvolver o
pensamento critico dos alunos, estimulando analises detalhadas que vao além da simples
observacdo dos eventos narrativos, buscando promover diferentes discussdes sobre

narrativa, estética cinematografica e suas interagdes com o contexto cultural e literario. Ele
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relatou que para ele, "é importante que os alunos aprendam a olhar para o cinema ndo so
como entretenimento, mas como uma forma de expressdo artistica." (P.12).

Outros professores buscam aplicar o cinema de forma mais tecnologica, através da
utilizagao de ferramentas digitais e plataformas educacionais que facilitam a integragao dos
filmes as suas aulas. Sua abordagem estratégica parece de destacar pelo uso de recursos
tecnoldgicos que tornam o cinema uma experiéncia multimidia, ampliando incrementar o
envolvimento dos alunos com o conteudo. Ao incorporar plataformas como YouTube
Education, Vimeo, e outros recursos digitais, o Professor 13 busca aumentar o impacto
pedagogico do cinema, tendendo a utilizar os filmes como ponto de partida para debates e
analises aprofundadas sobre questdes contemporaneas e histdricas. Ele busca criar um
ambiente mais interativo, onde os alunos ndo apenas assistem aos filmes, mas também os
exploram de forma critica através de tecnologias digitais, ampliando a experiéncia de
aprendizado por meio de atividades complementares como analises escritas, producao de
videos e debates conduzidos de forma online, em um clube de debates extracurricular
voltado aos alunos, que acontece fora do horario de aulas.

Alguns professores, adotam uma abordagem que parece privilegiar o equilibrio entre
teoria e pratica, utilizando o cinema como recurso pedagogico relevante, mas sem um
enfoque predominante em aspectos técnicos ou tedricos. Sua formagao o capacita a integrar
o cinema de maneira mais equilibrada, onde filmes sdo usados para contextualizar eventos
culturais, ligados principalmente a pintura, mas sem a complexidade de uma anélise critica
aprofundada dos elementos cinematograficos. Em suas aulas, o cinema serve principalmente
como um recurso de ilustragdo, permitindo que os alunos fagam conexdes entre o que veem
nos filmes e os fatos estudados. No entanto, ele também busca incentivar discussdes que vao
além das narrativas dos filmes, estimulando reflexdes sobre como o cinema retrata e
interpreta eventos culturais, as possiveis distor¢des e as intengdes ideologicas dos
realizadores.

A diversidade nas formacdes académicas e nas praticas docentes evidencia a
necessidade de programas de formagao continuada que capacitem os educadores a usarem o
cinema de maneira eficaz e critica em suas aulas. O uso curricular do cinema nao depende
apenas da habilidade técnica de operar equipamentos audiovisuais, mas também de uma
compreensdo profunda da linguagem cinematografica e de seu potencial como recurso
didatico para promover o desenvolvimento do pensamento critico e analitico dos alunos.

Além disso, as diferentes abordagens dos professores ressaltam a importancia de um
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planejamento criterioso na escolha dos filmes e na integracao do cinema ao curriculo escolar,
de modo a garantir que essa pratica atenda aos objetivos pedagdgicos e as necessidades dos
estudantes.

Os professores entrevistados apresentam diferentes niveis de experiéncia na
utilizagdo de filmes como ferramenta pedagodgica, com tempos de uso variando de alguns
anos a mais de uma década. O uso do cinema ¢ observado em disciplinas variadas, incluindo
Linguagens, Matematica, Ciéncias, Ciéncias Sociais e areas especificas do curriculo IB,
como Design, Business € Theory of Knowledge (TOK). A frequéncia de exibicao dos filmes
depende do contexto de cada disciplina, indo desde a exibi¢do ocasional de trechos curtos
até¢ planejamentos mais estruturados que incluem filmes completos como parte central da
abordagem pedagdgica.

A maioria dos professores planeja o uso dos filmes com antecedéncia, garantindo
que a escolha esteja alinhada aos objetivos pedagogicos e ao curriculo. No entanto, ha
também relatos de utilizacdo mais espontanea, quando percebem que um determinado filme
pode enriquecer uma discussdo ou exemplificar conceitos de forma mais concreta.
Professores de Ciéncias, por exemplo, costumam utilizar documentarios e filmes educativos
para ilustrar fendmenos bioldgicos, quimicos e fisicos, enquanto professores de Ciéncias
Sociais empregam producdes historicas e documentarios para contextualizar eventos
passados.

Os docentes enfrentam desafios na integra¢do dos filmes ao ensino, sendo o tempo
limitado dentro da carga horaria um dos principais obstaculos mencionados. Para contornar
essa limitagdo, muitos professores optam por exibir apenas trechos selecionados,
promovendo andlises direcionadas e debates estruturados. Diferentemente de muitas
instituicdes de ensino, os professores integrantes da equipe da escola objeto desta pesquisa
ndo relatam preocupacdes com questdes relacionadas com a infraestrutura necessaria para a
exibi¢do, uma vez que todas as salas de aula possuem os equipamentos necessarios a
exibicdo dos filmes.

Um ponto de destaque ¢ a falta de treinamentos formais sobre o uso pedagogico do
cinema. Embora alguns professores tenham tido contato com essa abordagem durante sua
formacdo académica, a maioria relatou que a aprendizagem sobre o uso do cinema na
educagdo foi adquirida por meio de iniciativas proprias e trocas de experiéncias com colegas.
Hé um consenso entre os docentes sobre a necessidade de capacitagcdes mais aprofundadas,

que abordem metodologias para o uso estratégico do audiovisual em sala de aula.
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A avaliacdo do impacto do uso de filmes na aprendizagem ocorre tanto de forma
formal, por meio de questionarios, redagdes e registros reflexivos, quanto de forma informal,
por meio da observacdo do envolvimento dos alunos e do nivel de participagdo nas
discussdes pos-exibicdo. No geral, os professores percebem um aumento no interesse € na
motivacdo dos estudantes quando o cinema ¢ incorporado ao processo de ensino-
aprendizagem.

A seguir, serdo identificadas as percepcdes dos professores sobre as temadticas
abordadas nos filmes, destacando como essas narrativas dialogam com os objetivos

educacionais e contribuem para a constru¢do do conhecimento dos alunos.

5.4 Identificacdo das Percepcdes dos Professores sobre Praticas Docentes que Utilizam

Filmes

Como parte desta investigacao, buscou-se compreender como docentes percebem o
uso do cinema em sala de aula, especialmente no que diz respeito as abordagens tematicas
presentes nos filmes exibidos em contextos educativos. Considerou-se, como ponto de
partida, a ideia de que assistir a uma obra cinematografica no ambiente escolar configura-se
como uma experiéncia de aprendizagem especifica, dotada de intencionalidade pedagogica
e de um potencial formativo singular.

Ao invés de tratar o cinema apenas como mais uma linguagem audiovisual a ser
aplicada genericamente no processo de ensino, os docentes participantes da pesquisa
apontam para a importancia de reconhecer a “experiéncia filmica” como algo diferenciado,
uma pratica que ativa sentidos, emogoes ¢ reflexdes que extrapolam os limites de uma
abordagem conteudista tradicional.

Nas falas dos professores, ¢ possivel identificar que a exibi¢do de filmes, de forma
integral ou em parte, com tematicas relevantes (como questdes sociais, culturais, ambientais
ou historicas) amplia o engajamento dos estudantes e favorece discussdes mais profundas.
H4a o entendimento de que, quando contextualizadas pedagogicamente, essas obras
promovem o desenvolvimento do pensamento critico e estimulam o didlogo com diferentes
realidades e subjetividades. A experiéncia de assistir a um filme em sala de aula, nesse
sentido, ¢ percebida como uma oportunidade de provocar rupturas nos modos habituais de

ensinar e aprender, ativando diferentes dimensdes do conhecimento.
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Ao conceber a educagdo como um caminho para a emancipacdo, Freire (2001)
destaca a conscientizagdo como elemento central nesse processo, reafirmando a importancia
da liberdade para a participacao ativa e critica dos estudantes. A pratica pedagogica, quando
comprometida com a realidade concreta dos sujeitos, valoriza a autonomia discente e
estimula relagdes baseadas no didlogo e na horizontalidade. Nesse contexto, o ambiente
educativo se transforma em um espago de construgdo coletiva de saberes e desenvolvimento
de competéncias, promovendo uma troca genuina entre educadores e educandos.

Outro ponto recorrente nas percepgdes docentes € a valorizagdo da escolha criteriosa
dos filmes, especialmente no que se refere a coeréncia entre a tematica abordada e os
objetivos de aprendizagem. Os educadores destacam que, para além do entretenimento, o
cinema pode funcionar como um mediador de discussdes sensiveis e complexas, que muitas
vezes ndo encontram espaco nos materiais didaticos convencionais. Neste sentido, “aprender
aver cinema € realizar esse rito de passagem do espectador passivo para o espectador critico"
(Tardif, 2002, p.42).

Assim, ao refletir sobre a inser¢ao de filmes no cotidiano escolar, os docentes
demonstram reconhecer a poténcia dessa ferramenta ndo apenas como recurso auxiliar, mas
como elemento central na construgdo de experiéncias educativas significativas. Tal
percepcao refor¢ca a necessidade de promover formagdes continuadas que ajudem os
professores a explorar o cinema como linguagem estética, narrativa e politica, favorecendo
sua articulagdo com os saberes escolares e com os desafios do mundo contemporaneo.

A aproximagdo construida com os professores ao longo das entrevistas possibilitou
uma compreensdo mais aprofundada de aspectos relacionados a dindmica geral do ambiente
escolar, oferecendo subsidios importantes para refletir sobre a inser¢do do cinema nas
praticas pedagogicas. Embora seja importante considerar que a pesquisa foi conduzida em
uma escola internacional, cujas condigdes estruturais e operacionais tendem a ser mais
favoraveis do que aquelas encontradas na maioria das escolas, especialmente no que diz
respeito a disponibilidade de equipamentos e a dedicagdo em tempo integral de grande parte
dos docentes, ¢ valido destacar que algumas das reflexdes extraidas possuem aplicabilidade
mais ampla. Essas reflexdes, por seu carater potencialmente transferivel (Costa; Costa, 2011,
p. 40), podem ser adaptadas e consideradas em contextos educacionais diversos.

Os professores entrevistados destacam que a escolha dos filmes ¢ feita com base nas
percepgdes de relevancia para o conteudo curricular € na adequagao a faixa etaria e na

qualidade cinematografica. Além disso, a conexdo entre o tema do filme e os objetivos
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pedagbgicos ¢ um critério fundamental na selecdo dos materiais audiovisuais. Professores
de Historia, por exemplo, percebem que ha maior necessidade de precisao historica e
criticidade nas representacdes dos eventos retratados nos filmes, evitando narrativas
romantizadas ou distorcidas. A dificuldade em relagdo a existéncia de um repertorio
muito restrito da Cultura cinematografica dos alunos foi citada por estes professores
refor¢a a necessidade de fomento do trabalho pedagogico em relagdo aos elementos

da linguagem do cinema e a ampliag¢do da vivéncia estética com esta arte para ampliagao
da pedagogia do cinema, “¢ tarefa dos meios educacionais oferecer os recursos adequados
para aquisi¢do desse dominio e para a ampliacdo da competéncia para ver, do mesmo modo
como fazemos com a competéncia para ler e escrever.” (Duarte, 2002, p. 82). Mas a
constatagdo ¢ que nem os cursos de licenciatura, majoritariamente em crise no Brasil
(Nunes, 2012), tém preenchido esta lacuna didatica.

Os docentes que atuam no ensino de Linguagens percebem que os filmes auxiliam
no desenvolvimento da oralidade, do vocabuldrio e da interpretagdo de texto,
proporcionando aos alunos contato com diferentes estilos narrativos e linguagens
cinematograficas. Para esses professores, animagdes, documentarios e filmes biograficos sdo
recursos eficazes para estimular a leitura critica e a analise de personagens.

Em disciplinas de Ciéncias, os professores priorizam filmes que abordam conceitos
cientificos com precisao e que sejam capazes de despertar a curiosidade dos alunos. Filmes
sobre genética, ecossistemas, fisica quantica e avangos tecnologicos sdo frequentemente
utilizados para contextualizar contetdos abstratos e torna-los mais acessiveis. Além disso,
ha um esforco para selecionar materiais que incentivem discussdes sobre ética e impacto
social das descobertas cientificas. Um risco apontado por Piassi (2009) como muito comum
no ambito do ensino de Ciéncias ¢ a postura de buscar erros conceituais em filmes, pois
assim tendem a desconsiderar os sentidos atribuidos dentro da narrativa ficcional. “Aquilo
que um cientista consideraria um erro pode constituir uma estratégia narrativa fundamental
para que a histdria atinja o efeito pretendido pelo autor.”. (Piassi, 2009, p. 528).

No curriculo IB, professores de TOK utilizam o cinema para explorar questdes
epistemoldgicas e provocar reflexdes sobre a constru¢do do conhecimento. Filmes que
abordam realidades paralelas, percepcao da verdade e identidade pessoal sdo comuns nessa
disciplina, pois incentivam os alunos a questionarem diferentes formas de saber e a

analisarem a intersecao entre subjetividade e objetividade na produgao do conhecimento.
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Os professores de Business relatam que o cinema pode ser uma ferramenta util para
discutir inovagao, ética corporativa e mercado financeiro. No entanto, enfrentam o desafio
de garantir que os alunos foquem nos aspectos empresariais do filme e ndo apenas na
narrativa dramatica. Para isso, utilizam estratégias como roteiros com perguntas orientadoras
e estudos de caso baseados nos temas apresentados nos filmes.

Ja os professores de Design utilizam filmes para demonstrar processos criativos e
explorar a influéncia do design na sociedade. Documentarios sobre funcionalidade de
produtos e inovacdes tecnologicas sao amplamente empregados para ilustrar conceitos e
inspirar os alunos em projetos praticos.

O impacto do contato com diferentes culturas, idiomas e estilos narrativos também ¢
um ponto ressaltado pelos docentes. Professores de Ciéncias Sociais enfatizam que o cinema
permite que os alunos compreendam multiplas perspectivas sobre os acontecimentos
histéricos, promovendo a empatia e a valorizagao da diversidade cultural. O curriculo 1B,
por exemplo, incentiva uma abordagem global e interdisciplinar, o que torna a escolha dos
filmes um fator essencial para promover o pensamento critico ¢ a analise comparativa entre
diferentes contextos.

As percepgoes dos professores sobre as tematicas abordadas em filmes variam
amplamente de acordo com suas areas de atuagdo e o foco pedagogico de suas disciplinas,
refletindo suas formagdes académicas, experiéncias e objetivos de ensino. Cada professor
adota uma abordagem distinta quanto ao uso do cinema, adaptando-o as especificidades de
suas praticas e aos contextos de aprendizagem que procuram promover.

De maneira geral, o cinema ¢ percebido como um recurso essencial para ilustrar
eventos historicos, contextualizar conteudos complexos e promover debates criticos entre os
alunos. Os docentes acreditam que, ao trazer o cinema para suas aulas, oferecem aos alunos
uma maneira mais acessivel e visual de compreender os acontecimentos histdricos. Os
docentes selecionam filmes que cobrem uma vasta gama de temas, desde os grandes eventos
globais até as nuances culturais e sociais dos periodos estudados. Com isso, os filmes servem
ndo apenas como um recurso de apoio visual, mas como um ponto de partida para discussoes
profundas sobre a relag@o entre historia, cultura e sociedade. O objetivo ¢ que os alunos nao
apenas absorvam os fatos historicos, mas também desenvolvam uma consciéncia critica
sobre como a historia ¢ narrada e interpretada através da linguagem cinematografica.

Por sua vez, os da area de linguagens incorporam os recursos filmicos de maneira

intencional e alinhada aos objetivos pedagogicos de suas disciplinas. Eles percebem o
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cinema como um recurso complementar que potencializa o contetido trabalhado em sala de
aula, permitindo que os alunos facam conexdes mais profundas entre o que aprendem nos
livros e o que veem nas telas, como uma forma de explorar tematicas literarias e culturais de
maneira mais ampla. S3o selecionados filmes que dialogam diretamente com os textos
literarios abordados, permitindo que os alunos explorem as relacdes entre narrativa,
linguagem e representagdo através de uma abordagem que envolve uma andlise detalhada
das mensagens audiovisuais, incentivando os alunos a desenvolverem habilidades criticas
de interpretacdo e analise. O cinema nao ¢ visto apenas como um complemento ao curriculo,
mas como uma extensdo das discussoes literarias e filosoficas que ocorrem em sala. Alguns
estudos afirmam a importancia das possibilidades que o cinema oferece para se trabalhar
habilidades de lingua inglesa. Pocas (2013, p.1) diz que “assistir a um filme ¢ uma maneira
perfeita de aprender uma lingua estrangeira em contexto e ser exposto a conversas da
vida real e novas frases e vocabulario do dia a dia”, permitindo assim o
desenvolvimento de habilidades criticas e de pensamento, além de incrementar as
habilidades de speaking, listening, reading e writing.

O Professor 13, por outro lado, utiliza o cinema de forma mais tecnologica e
interativa. Ele incorpora filmes em seu planejamento mensal, sempre visando o
desenvolvimento de habilidades de andlise critica da midia. O Professor 13 acredita que os
filmes oferecem uma plataforma rica para os alunos examinarem questdes contemporaneas,
como as representacdes de género, raca, e tecnologia na sociedade. Sua pratica se concentra
em promover debates que vao além do conteudo imediato do filme, estimulando os alunos a
explorarem as implicagdes sociais, politicas e culturais das mensagens audiovisuais. Ele
utiliza ferramentas digitais para aprofundar essas discussdes, como foruns online e
atividades multimidia, que permitem que os alunos reflitam de maneira critica sobre o
impacto dos filmes na sociedade atual. Seu objetivo ¢ desenvolver nos alunos ndo apenas
habilidades criticas, mas também uma compreensao mais ampla da influéncia das midias
visuais no cotidiano. O Professor 13 considera que o cinema ¢ uma ferramenta valiosa na

formacao de espectadores criticos, como revela a transcrigdo a seguir:
“Meu objetivo ¢ que eles desenvolvam ndo so6 habilidades criticas, mas também
uma compreensao mais ampla da influéncia das midias visuais no dia a dia. A
ideia ¢ que a capacidade de analisar e questionar o que assistem, ultrapasse os

muros da escola, o que os torna cidaddos mais conscientes.” (P.13).
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Alguns professores ndo aderem a um planejamento rigido, mas veem valor em usar
0 cinema para enriquecer as aulas em momentos oportunos, especialmente quando surge
uma conexao clara entre o conteudo curricular e as tematicas exploradas pelos filmes.

Outros professores, utilizam o cinema de maneira ainda mais estratégica,
selecionando cuidadosamente filmes que abordam contextos histdricos e culturais amplos.
Com uma formag¢ao em Historia e Patrimdnio Cultural, de forma a valorizar o uso de filmes
que permitam aos alunos explorar diferentes perspectivas sobre eventos historicos, indo além
das narrativas tradicionais apresentadas nos livros didaticos. O cinema € percebido como
uma oportunidade para questionar as representacdes historicas e estimular debates criticos
sobre a constru¢do da memoria coletiva e a interpretagdo dos fatos. A escolha dos filmes ¢é
fundamental para promover discussdes mais profundas sobre a complexidade dos eventos
historicos, objetivando desenvolver nos alunos uma visao critica e multifacetada da historia,
permitindo que eles questionem as representagdes simplificadas dos fatos e explorem as
diversas nuances culturais e politicas que os filmes podem revelar. Sobre a questdo da

escolha das obras que serdo utilizadas, o Professor 14, relatou o seguinte:

“Eu busco filmes que tragam diferentes perspectivas sobre eventos historicos.
Acredito que eles sao uma oportunidade para questionar entendemos a histéria e
estimular a criticidade sobre a constru¢do da memoria coletiva. Para mim, o
cinema ¢ uma chance de levar os alunos a refletirem sdo feitas a interpretag@o dos

fatos e de diferentes narrativas historicas.” (P.14).

Quando questionado sobre as quais habilidades procura desenvolver durante a
utilizacdo dos filmes, o Professor 14 afirmou que seu objetivo € "despertar a curiosidade
dos alunos e incentivar a reflexdo”. Mas que “além dos filmes, uso debates, comparagdes
com fontes histdricas, analises de documentos e até visitas a museus, sempre que possivel.”
Para este professor os filmes ajudam, mas sao integrados a um plano maior para garantir que
os alunos desenvolvam, de fato, uma compreensdo profunda e questionadora.

Por outro lado, as percepcdes advindas das narrativas dos docentes sobre as
abordagens de temadticas em filmes, muitas vezes trazem relatos de questdes ligadas ao
encontramento de dificuldades que provém da rigidez curricular, pensamento

compartilhando por Fresquet (2013), que reconhece que
“as dificuldades que a educacdo encontra hoje, marchando através de grades
curriculares pouco flexiveis, cujos conteudos fragmentados dificilmente dialogam
entre si, em aulas que estdo menos voltadas para a aprendizagem do que para o
preenchimento dos requisitos das avaliagdes que os governos propdem, visando a

indices de rendimento académico.” (Fresquet, 2013, p. 93).
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A autora propde uma critica ao engessamento curricular do cinema e aduz que sua
utilizagao se dé por meio da apropriacao de uma forga cultural capaz ndo s6 de educar, mas
também de deseducar, isto ¢, de provocar uma reagdo ao se instalar como alteridade nos
espacos escolares. Essa perspectiva destaca a relevancia de nao limitar o uso do cinema no
contexto escolar a uma abordagem exclusivamente analitica ou intelectual. Pelo contrario,
ressaltam a necessidade de valoriza-lo também como uma préatica voltada a criatividade e a
sensibilidade.

Em sintese, as percepcdes dos professores sobre o uso do cinema variam
significativamente, refletindo suas diferentes areas de atuacdo e objetivos pedagdgicos.
Enquanto alguns professores utilizam o cinema de maneira frequente e estruturada para
enriquecer o ensino de disciplinas como Histéria e Literatura, outros preferem uma
abordagem mais ocasional, mas igualmente estratégica, que usa o cinema para suscitar
debates amplos sobre cultura, sociedade e historia. Em todos os casos, o cinema ¢ visto como
uma poderosa, capaz de promover o desenvolvimento de habilidades criticas e de estimular
uma reflexdo mais profunda sobre os temas abordados em sala de aula.

A seguir, sera apresentada a maneira como os professores incorporam filmes em suas
praticas docentes, abordando metodologias, estratégias de mediacdo e atividades

complementares que potencializam o impacto do cinema no ensino.

5.5 Exploragdo das Abordagens nas Praticas Docentes que Incorporam Filmes

Os professores buscam ajustar o uso do cinema de maneira intencional e estratégica,
tentando alinha-lo com os objetivos pedagogicos especificos de suas disciplinas, o que
reflete suas areas de conhecimento e as habilidades que buscam desenvolver nos alunos.
Alguns professores utilizar filmes com o proposito explicito de desenvolver habilidades de
analise critica da midia e, ao mesmo tempo, fomentar a empatia entre os alunos. Em suas
aulas, o cinema ndo ¢ apenas um complemento, mas uma ferramenta central para discutir as
representagdes mididticas e suas implicagdes sociais. Eles organizam debates que permitem
aos alunos explorar as nuances e camadas das mensagens audiovisuais, destacando como
filmes podem ser usados para manipular narrativas, influenciar opinides e moldar percepgoes
culturais. Além disso, os dados evidenciam que em suas praticas docentes os professores
promovem atividades reflexivas que buscam incentivar os alunos a fazerem conexoes entre

o contetdo cinematografico e questdes do mundo real, como o papel da midia na sociedade
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contemporanea. Essas atividades ajudam os alunos a entenderem como os filmes podem
construir esteredtipos ou desafiar normas sociais, promovendo uma analise critica mais
profunda do papel das representagdes visuais.

Além disso, emergem dos dados o incentivo aos alunos a se envolverem ativamente
na andlise das representagdes cinematograficas, permitindo que eles assumam uma postura
mais participativa no processo de aprendizagem. Este incentivo cria oportunidades para que
os alunos colaborem na criagdo de analises criticas, sejam por meio de debates em sala de
aula, redagdes reflexivas ou atividades em grupo que envolvem a desconstrugao de
elementos filmicos como enredo, personagens e técnicas de filmagem. Ao integrar essas
praticas, estas abordagens ndo apenas ampliam a compreensdo dos alunos sobre as
mensagens audiovisuais, mas também promovem o desenvolvimento de habilidades sociais
€ emocionais, como a empatia, ao estimular discussdes sobre os impactos das representacdes
midiaticas nas diversas culturas e grupos sociais.

Por outro lado, alguns professores adotam uma abordagem diferente, utilizando o
cinema como um recurso essencial para enriquecer a compreensao historica dos alunos.
Estes professores selecionam cuidadosamente os filmes, com uma énfase particular em
documentarios que oferecem uma visao factual dos eventos historicos e em filmes de ficgdo
que criam oportunidades para discussdes mais amplas sobre questdes sociais, politicas e
culturais. Assim, o cinema se torna mais do que uma ilustragao visual de fatos historicos: ele
se reveste de caracteristicas de um veiculo que auxilia na promog¢ado de reflexdes criticas
sobre como fatos complexos sdo interpretados e representados nas diversas midias. Os
professores muitas vezes buscam filmes que apresentem multiplas perspectivas sobre um
mesmo evento historico, incentivando os alunos a analisarem as representagdes conflitantes
e a questionarem as narrativas dominantes. Muitas exibi¢des cinematograficas atuam como
um ponto de partida para debates em sala de aula, nas quais os alunos sdo encorajados a
comparar as interpretagcdes cinematograficas com as fontes historicas, examinando como os
filmes podem distorcer, romantizar ou ampliar determinados aspectos da histéria.

No campo da Biologia, por exemplo, quando os professores abordaram conteudos
sobre microrganismos, como as bactérias responsaveis pela febre tifoide, houve incentivo
para que os alunos a refletissem sobre os impactos dessa doenca na expectativa de vida em
paises em desenvolvimento. O uso do cinema neste sentido potencializou essa abordagem,
por meio de documentarios e produgdes cinematograficas que retratam realidades sanitarias,

desigualdades no acesso a saude e os desafios enfrentados por populagdes vulneraveis,
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ampliando a compreensdo dos estudantes, ao permitir que eles visualizem e analisem
contextos reais de maneira critica e sensivel.

Ao mesmo tempo, alguns professores adaptam suas escolhas cinematograficas as
necessidades e maturidade de seus alunos, buscando selecionar filmes que abordam questoes
sociais e culturais de forma acessivel, mas que também desafiem os alunos a pensarem
criticamente sobre o impacto de eventos historicos em diferentes grupos sociais. Suas
selecdes de filmes de ficcdo, por exemplo, que frequentemente incluem narrativas que
permitem que os alunos explorem a subjetividade das experiéncias historicas, entendendo
como diferentes culturas e comunidades vivenciam e interpretam os mesmos acontecimentos
de maneiras variadas. Ao explorar essas perspectivas culturais e politicas por meio do
cinema, professores ndo apenas ampliam o conhecimento historico dos alunos, mas também
fomentam uma apreciacdo critica das complexidades e contradi¢des inerentes as
representacdes historicas.

Além disso, os professores parecem dar grande importancia ao desenvolvimento do
pensamento critico, incentivando os alunos a questionarem o que veem nas telas € a
compararem essas representacdes com os conhecimentos adquiridos nas aulas. Eles também
buscam envolver os interesses dos alunos, escolhendo filmes que ressoem com seus
interesses pessoais e académicos, garantindo que o cinema se torne um recurso envolvente
e relevante para o aprendizado. Durante as aulas, o cinema ¢ integrado de forma organica ao
contetdo curricular, com o objetivo de ilustrar conceitos complexos e estimular debates que
transcendam o material académico tradicional.

O Professor 14 relatou que em uma aula especifica os alunos comegaram a questionar

algumas representagdes mais simplistas e que puderam perceber
“[...] as diversas narrativas em torno de um mesmo evento. Por exemplo, quando
assistimos a um filme sobre o final do periodo socialista na Alemanha e a Queda
do Muro de Berlim, em 1989, os alunos eles podem notar como diferentes culturas

e paises interpretam e representam o mesmo evento de maneiras unicas.” (P.14.).

Em suma, os professores parecem ajustar o uso do cinema de acordo com suas
disciplinas e objetivos pedagdgicos, promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas
e reflexivas.

Os professores utilizam diversas estratégias para garantir que os filmes sejam mais
do que um momento de entretenimento, tornando-os uma ferramenta efetiva no aprendizado.

A principal abordagem adotada ¢ a mediacao pedagdgica, que envolve a preparagao dos
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alunos antes da exibi¢do, a defini¢do de questdes norteadoras e a realizagdo de atividades
reflexivas apos o filme.

Dentre as atividades mais frequentes, destacam-se:

- Debates estruturados que permitem que os alunos expressem suas opinides, relacionando
o filme ao contetdo curricular e a questdes contemporaneas.

- Produgdes textuais que incluem resenhas criticas, ensaios analiticos e relatos reflexivos
sobre os temas abordados nos filmes.

- Comparacdes entre diferentes representacdes historicas, usadas principalmente por
professores de Ciéncias Sociais e que incentivam os alunos a contrastarem diferentes versoes
dos eventos apresentados no cinema.

- Analises conceituais aplicadas em TOK e outras disciplinas do IB e que auxiliam os alunos
a conectarem os filmes a conceitos epistemologicos e formas de conhecimento.

- Simulagdes e estudos de caso utilizadas em Business e Economics € que permitem que 0s
alunos desenvolvam estratégias baseadas em situagdes reais retratadas nos filmes.

- Atividades praticas nas disciplinas da area de Ciéncias e Matemadtica nas quais o0s
professores propdem experimentos ou resolucdo de problemas inspirados nos conceitos
apresentados no filme.

- Produ¢do audiovisual: alguns professores incentivam os alunos a criarem seus proprios
videos como forma de consolidar o aprendizado e desenvolver habilidades criativas.

Os docentes enfatizam que a exibi¢do de filmes deve sempre ser acompanhada de
um planejamento pedagogico bem estruturado, garantindo que o material seja explorado de
maneira critica e reflexiva. Além disso, relatam que a escolha cuidadosa dos filmes, aliada
a metodologias ativas, pode aumentar o engajamento dos alunos e promover um aprendizado

mais dindmico e significativo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos uma era marcada pela velocidade da informacao e pela hiperconectividade.
Se por um lado nunca foi tdo facil acessar, compartilhar e produzir contetidos, por outro
também nunca foi tao dificil distinguir o que ¢ verdadeiro do que ¢ falso. Nesse contexto,
as chamadas fake news, noticias falsas produzidas com a inten¢do de enganar, manipular
opinides ou gerar desinformacdo, tornaram-se um dos maiores desafios contemporaneos
para a democracia, a ciéncia e a convivéncia social. Neste sentido, os desafios enfrentados
no ambito da Educagdo sdo consideraveis. Enfrentar as fake news no contexto educacional
ndo ¢ apenas uma questdo de esclarecer o que ¢ verdade ou mentira, mas de fortalecer a
autonomia intelectual dos estudantes, preparando-os para uma participacao ativa, ética e
consciente na sociedade da informacao.

A propagacdo de conteudos enganosos ndo ¢ um fendmeno novo, mas adquiriu
proporcdes alarmantes com o advento das redes sociais e das plataformas digitais. Hoje,
boatos, teorias da conspiracao e distor¢des de fatos circulam com velocidade viral, muitas
vezes ultrapassando o alcance de informacgdes verificadas, afetando decisdes politicas,
alimentam discursos de 6dio, comprometendo a saude publica e colocam em risco a
confiang¢a nas instituicdes e no conhecimento cientifico.

Mas o combate as fake news exige mais do que simples checagem de fatos. Em
tempos de crise, nos quais a desinformagao encontra terreno fértil, a formacao critica da
cidadania, e a alfabetizacdo mididtica desempenham um papel ativo na promog¢dao do

pensamento reflexivo e na analise criteriosa das fontes. Nesse cenario, a escola assume um
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papel central na preparacao de jovens capazes de interpretar o mundo com responsabilidade,
ética e consciéncia.

Este  panorama contribui  diretamente  para a  formacdo  de visdes
monoperspectivas entre os estudantes, na medida em que apresenta versoes simplificadas,
distorcidas ou enviesadas da realidade. Quando expostos constantemente a informagdes
falsas ou incompletas, sem o devido estimulo ao pensamento critico, muitos alunos passam
a interpretar temas complexos a partir de uma Unica lente, sem considerar a multiplicidade
de vozes, contextos e interpretacdes possiveis. Essa limitacdo na construgdo do
conhecimento ndo apenas empobrece a aprendizagem, mas também compromete a
capacidade de diadlogo, de empatia e de analise.

Diante disso, torna-se urgente a promoc¢ao de estratégias que desconstruam essas
narrativas Unicas, incentivando os estudantes a questionarem fontes, reconhecerem vieses e
desenvolverem uma leitura mais critica e ampla dos fatos.

A presente pesquisa evidenciou, a partir dos questionarios e entrevistas realizados
com os professores participantes, o potencial do cinema como recurso pedagogico, capaz de
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem ao estimular o pensamento critico, a empatia
e a contextualizagdo dos contetidos curriculares. Além disso, os dados coletados por meio
dos questionarios e entrevistas revelaram que o uso curricular do cinema colaborou
significativamente para a desconstru¢do de visdes monoperspectivas dos alunos. Ao
apresentar diferentes pontos de vista, narrativas culturais diversas e releituras de eventos
historicos e cientificos, os filmes permitiram que os estudantes desenvolvessem uma
compreensao mais ampla e critica dos temas abordados, favorecendo a analise comparativa
e a valorizacdo da diversidade.

Os professores entrevistados reconhecem os filmes como um recurso valioso € os
integram de diferentes formas em suas praticas docentes. No entanto, também enfrentam
desafios na sua implementacao, tais como limitagdes de tempo, necessidade de curadoria
criteriosa e falta de formagao especifica. A selecdo dos filmes segue critérios pedagdgicos
bem definidos, considerando a relevancia tematica, a adequacao a faixa etaria e a qualidade
cinematografica. O uso do cinema foi identificado em diversas disciplinas, incluindo
Linguagens, Matematica, Ciéncias, Ciéncias Sociais e areas especificas do curriculo 1B,
como Design, Business e TOK. O impacto positivo do uso de filmes na educacdo foi
amplamente destacado, especialmente no aumento do engajamento dos alunos e na

capacidade de contextualizar conceitos abstratos de forma mais acessivel.
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Embora as especificidades advindas do curriculo 1B, tais como a participagio
obrigatoria dos professores nos cursos de formagao (IB Workshops), contribuam para a
constru¢ao de um maior sentido de pluralidade cultural, ¢ de mentalidade internacional, a
pesquisa também apontou a auséncia de treinamentos formais especificos sobre o uso
pedagdgico do cinema, levando muitos professores a adquirirem esse conhecimento de
forma autodidata ou por meio de trocas de experiéncias com colegas. Isso evidencia a
necessidade de capacitagdes mais aprofundadas que abordem metodologias para a selecdo e
integragdo do cinema nas praticas docentes. Além disso, a falta de formagao especifica pode
limitar o potencial critico do cinema na educacdo, reduzindo-o a um mero recurso
complementar e ndo a um recurso ativo para o desenvolvimento do pensamento reflexivo e
interdisciplinar.

Outro ponto relevante identificado foi a diversidade de estratégias utilizadas pelos
professores para otimizar o uso dos filmes em sala de aula. Entre elas, destacam-se a
mediacdo pedagogica antes da exibi¢do, o uso de questdes norteadoras para estimular a
reflexdo critica e a realizagdo de atividades pos-filme, como debates, redacdes analiticas e
comparagdes historicas. Esses métodos reforgam a importancia do planejamento pedagdgico
para garantir que os filmes sejam explorados de maneira significativa e nao apenas como um
momento recreativo. Além disso, a andlise critica das representagdes cinematograficas
ajudou os alunos a questionarem discursos predominantes € a construirem suas proprias
interpretagdes sobre os contetidos apresentados.

Ao longo do estudo, percebeu-se que os professores que utilizam filmes de forma
estruturada e alinhada aos objetivos pedagdgicos conseguem maximizar os beneficios dessa
estratégia, promovendo discussdes aprofundadas e ampliando o repertério cultural dos
alunos. O impacto do contato com diferentes culturas, idiomas e estilos narrativos também
foi ressaltado, especialmente nas disciplinas do curriculo IB, que valorizam uma abordagem
global e interdisciplinar. A possibilidade de acessar diferentes perspectivas sobre um mesmo
tema contribuiu para a forma¢do de alunos mais criticos, capazes de identificar vieses
narrativos e refletir sobre multiplas interpretagcdes de um mesmo fato histérico, conceito
cientifico ou fendmeno social.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a importancia do cinema como um recurso
educacional relevante e versatil, que pode ser potencializado por meio de formacgdes
continuadas ¢ do compartilhamento de boas praticas entre os docentes. Para que essa

integracdo ocorra de maneira mais eficiente, recomenda-se que as instituicdes de ensino
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incentivem o desenvolvimento de diretrizes pedagdgicas especificas para o uso do cinema,
além de promover espacos de formacao e troca de experiéncias entre os professores. Essas
iniciativas podem garantir que o uso do cinema ndo apenas enriqueca o ensino, mas também
contribua para a formagao de alunos capazes de interpretar criticamente as mensagens
audiovisuais e suas implicagdes sociais e culturais.

O cinema ja ocupa lugar de destaque nos curriculos escolares de forma planejada e
sisteméatica de outros paises. Na Franga, por exemplo, o programa Ecole et cinéma convida
alunos desde os primeiros anos escolares a frequentarem salas de cinema e a participarem
de atividades pedagdgicas que envolvem analise estética, narrativa e temadtica de obras
cinematograficas. A proposta busca ndo apenas formar espectadores sensiveis, mas também
cidadaos criticos, capazes de compreender o papel do audiovisual na construcao de sentidos
sociais e culturais. No Reino Unido, iniciativas como o Into Film oferecem suporte didatico
a escolas publicas, promovendo o uso de filmes como ponto de partida para discussdes em
areas como Histdria, Literatura, Ciéncias e Estudos Sociais. Além disso, sdo promovidos
festivais escolares e oficinas de produgdo audiovisual, fortalecendo o protagonismo
estudantil e a competéncia para lidar com multiplas linguagens.

Por fim, destaca-se que o uso planejado e estruturado de filmes no ensino amplia o
engajamento dos estudantes e torna o aprendizado mais significativo, promovendo uma
abordagem mais interativa e reflexiva. A continuidade dessa pratica, aliada a implementagao
de formacgdes docentes especificas, pode fortalecer ainda mais a utilizagdo do cinema como
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento do pensamento critico, da analise

interdisciplinar e da desconstrucdo de visdes monoperspectivas no ambiente escolar.
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ANEXO A

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagdgico, instrumento de exercicio da autonomia pedagogica e de gestdo do
estabelecimento de ensino, observados os pardmetros norteadores, representa um dos meios de
viabilizar uma educacdo de qualidade. Este documento tem como objetivo primeiro, atender aos
requisitos legais conforme as leis e diretrizes e bases de nosso pais, bem como alicer¢ar nossa missao
enquanto comunidade educacional de principios e bilingue, que sdo base da exceléncia educacional
que servird como norte a nossa Instituicdo frente a comunidade que atendemos. Entendemos que
educagdo em seu sentido amplo tem no seu processo, a responsabilidade de transmitir a proxima
geracdo conhecimentos e principios que a capacitem a uma participacao construtiva na sociedade.
Cremos que educar uma crianga ¢ trabalhar em um projeto de vida, o que compete primordialmente
aos pais, como responsaveis diretos pelos resultados. No entanto, fundamental ¢ reiterar o papel do
professor enquanto aquele que media todas as fases do projeto em conjunto com os educandos.
Escola pioneira em educagdo internacional no Vale do Itajai, Santa Catarina, a XXXXXXXXXX
tem como principal objetivo preparar os alunos para que sejam cidaddos do mundo através de um
convivio multilingue e de programas com exceléncia educacional que promovam a cultura brasileira
¢ as estrangeiras, favorecendo assim, o desenvolvimento intelectual e social dos seus alunos.

A XXXXXXXXXX promove a formagdo de cidaddos globais dentro da sua comunidade escolar
através do uso das linguas de instruc@o portuguesa e inglesa, e através do respeito e incentivo das
linguas diversas, garantindo assim, uma integracao e compreensao solidaria dos povos e das culturas
diversas.

Além do curriculo brasileiro que segue a legislagdo educacional nacional, os alunos participam de
um programa com visdo internacional e rigor académico que incentiva o conhecimento através da
pesquisa ¢ do compromisso com a aprendizagem. As aulas desse curriculo internacional sdo
ministradas em inglés, promovendo assim, desde a primeira infincia, a ampliacdo e a eficiéncia na
comunicagdo em duas linguas, e consequentemente maiores oportunidades culturais, sociais e

académicas.

I. DIAGNOSTICO DA REALIDADE CONCRETA DOS SUJEITOS DO PROCESSO
EDUCATIVO, CONTEXTUALIZADOS NO ESPACO E NO TEMPO
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b)

A XXXXXXXXXX, neste documento doravante denominada apenas XXXXXXXXXX, foi fundada
em novembro de 2014, e desde entfo esta situada na Avenida Oswaldo, 2000, Bairro Praia Brava,
em Itajai (SC). Esta regido no norte Santa Catarina recebe uma populagdo de oriunda de diversos
estados e paises que vem em busca de oportunidades profissionais, pessoais ¢ de qualidade de vida.
A XXXXXXXXXX tem, desde 2014, o objetivo de oferecer a essa populacdo uma escola de
referéncia académica e de reconhecimento internacional, observando a filosofia pedagogica do
International Baccalaureate Organization, neste documento doravante denominado apenas IB.

A XXXXXXXXXX atende as seguintes etapas da Educagdo basica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental 11, e Ensino Médio.

Atualmente ¢ uma escola com 320 estudantes, abrangendo Nursery, PK1, PK2, Kindergarten, na
Educagao Infantil, bem como os nove anos correspondentes ao Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental II e os trés anos correspondentes ao Ensino Médio.

A XXXXXXXXXX esta situada num bairro no qual os moradores possuem alto poder aquisitivo. A
distancia do estabelecimentos congéneres ¢ de aproximadamente de 1000m. A maior parte dos pais
possui graduagdo em nivel superior e trabalha com negoécio préprio, em estabelecimentos ou

reparti¢cdes publicas.

II. MISSAO, VISAO, VALORES E OBJETIVOS DA INSTITUICAO

A missdo da XXXXXXXXXX ¢ a de orientar os alunos a se desenvolverem em um ciclo de
aprendizagem permanente, estimulando o pensamento ético e critico, para se tornarem cidadaos de
um mundo sem fronteiras culturais e linguisticas.

Sua visdo ¢ a tornar-se uma escola de referéncia nacional e internacional pela exceléncia académica,

compromisso ético, social e multicultural. A educagao na visao do IB:

concentra-se nos alunos: Os programas do IB centrados nos alunos promovem relacionamentos

saudaveis, responsabilidade ética e desafio pessoal;

desenvolve abordagens de ensino e aprendizagem eficazes: Os programas do IB ajudam os alunos a

desenvolver as atitudes e habilidades que necessitam para o sucesso académico e pessoal

trabalha dentro dos contextos globais: Os programas do IB aumentam o entendimento de linguas e

culturas e exploram ideias e assuntos mundialmente importantes;

explora contetidos importantes: Os programas do IB oferecem um curriculo amplo e equilibrado,

conceitual e conectado.

A Missao e a Visdo da XXXXXXXXXX baseiam-se nos valores de Autonomia, Comprometimento,

Etica, Iniciativa, Reflexdo, Respeito e Responsabilidade.
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b)

A educacdo da XXXXXXXXXX, em consonancia com a filosofia do IB tem como
objetivos:oferecer uma educacdo de exceléncia através de um programa holistico aos seus

estudantes;

preparar estudantes da comunidade local e internacional, através dos programas educacionais

brasileiro ¢ internacional,;

preparar estudantes para que se tornem cidaddaos do mundo, através de um convivio multilingue que

oportunize o desenvolvimento intelectual, democratico e social;
promover aos estudantes uma compreensao solidaria de povos e culturas diversas;

promover o estudo de linguas adicionais para ampliagdo de possibilidades sociais, culturais e

académicas;
incentivar a continuagao dos estudos, da cultura e da lingua materna de seus estudantes;

reconhecer cada estudante como individuo, propiciando experiéncias de aprendizado individual e
atencdo individualizada.

A escola tem um papel fundamental para um bom andamento da sociedade em geral. Tendo em vista
este papel, a educagdo deve voltar-se para uma formagao na qual os educandos possam: aprender
permanentemente, refletir criticamente; agir com responsabilidade individual e coletiva; participar
do trabalho e da vida coletiva; comportar-se de forma solidaria; acompanhar a dindmica das
mudangas sociais; enfrentar problemas novos construindo solu¢des originais com agilidade e rapidez,
a partir da utilizacdo metodologicamente adequada de conhecimentos cientificos, tecnologicos e
socio-historicos.

Sendo assim, para a concretizacdo de uma pratica administrativa e pedagdgica verdadeiramente
voltada a formagdo humana, € necessario que o processo ensino-aprendizagem, seja coerente com:
o seu papel na socializagdo dos sujeitos, agregando elementos e valores que os levem a emancipagio
e a afirmacdo de sua identidade cultural e social.

o exercicio de uma cidadania democratica, reflexo de um processo cognitivo, critico e emancipa
torio, com base em valores como respeito mutuo, solidariedade e justica baseado em uma educagdo
por principios.

O processo educacional ndo deve ser instrumento de imposi¢ao, e sim um projeto da sociedade ou
de uma nagdo. Para isso se faz necessario uma proposta educacional que tenha em vista a qualidade
de formacdo a ser oferecida a todos os educandos. Por isso, propomos um ensino de qualidade com
uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais,
considerando interesses e as motivagcdes dos educandos e garantindo-lhes as aprendizagens
essenciais para a formagao de cidadaos autonomos, criticos e participativos, capazes de atuarem com

competéncia, dignidade e responsabilidade social no meio em que vivem.
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O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos culturais relevantes para
a intervencdo e a participagdo responsavel na vida social. O dominio da lingua falada e escrita, os
principios da reflexdo matematica, as coordenadas espaciais ¢ temporais que organizam a percepgao
do mundo, os principios da explicagdo cientifica, as condi¢gdes de fruicdo da arte e das mensagens
estéticas, dominios de saber tradicionalmente presentes nas diferentes concepgdes do papel da
educagdao no mundo.

Entendemos que essas exigéncias apontam a relevancia de discussdes sobre a dignidade do ser
humano, a igualdade de direitos, a recusa categorica de formas de discriminagdo, a importancia da
solidariedade e do respeito. Entendemos que nossa Instituicdo de ensino, hoje mais do que nunca,
necessita assumir-se como espaco social de construcdo de significados éticos necessarios e
constitutivos de toda e qualquer acdo de cidadania, pois temos a funcdo de garantir condi¢des para
que nosso educando construa instrumentos que o capacitem para um processo de educagdo
permanente.

Para tanto, assumimos o compromisso de possibilitar um processo de ensino e aprendizagem com
metodologias capazes de priorizar a construgdo de estratégias de verificacdo e comprovacdo de
hipdteses na construgdo do conhecimento, a constru¢cdo de argumentacdo capaz de controlar os
resultados desse processo, o desenvolvimento do espirito critico, capaz de favorecer a criatividade,
a compreensao dos limites e alcances 16gicos das explicagdes propostas. Além disso, levamos em
conta que € necessario uma dindmica de ensino que favoreca nido s6 o descobrimento das
potencialidades do trabalho individual, mas também, e, sobretudo, do trabalho coletivo. Isso implica
o estimulo a autonomia do sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguranga em relagdo as proprias
capacidades, interagindo de modo organizado e integrado num trabalho de equipe.

Enfim, buscamos um ensino de qualidade capaz de formar cidadaos que interfiram criticamente na

realidade para transforma-la e ndo apenas fazer parte dela.

III. PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta pedagogica da XXXXXXXXXX respeita a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
nacional- LDB 9.394/96, a Constituicdo Brasileira, o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente- Lei
8069/90, assim como o estipulado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Basica.
Respeitando também as deliberagdes do Conselho Nacional e Estaduais de Educagdo do Estado de
Santa Catarina, da Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina.

Além de trabalhar com base da observancia da filosofia pedagdgica do IB a XXXXXXXXXX busca
possibilitar o acesso ao saber sistematizado, compreendendo toda a pratica pedagogica
fundamentados na perspectiva construtivista e historico-cultural. Estabelecendo uma estreita relacao

entre educacdo e formagdo humana, valorizando o papel da escola como institui¢do que possibilita
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aos alunos a apropriagdo do conhecimento sistematizado e que estes participem ativamente no
processo de desenvolvimento do pensamento.

Nessa perspectiva, o que € especificamente humano e distingue o homem de outras espécies se
origina de sua vida em sociedade, do trabalho, conforme a abordagem pedagogica Histérico-Cultural,
teoria criada por um grupo de psicologos soviéticos, liderado por L. S. Vygotsky (1896-1934), cujo
principio orientador € a dimensao socio-histérica do psiquismo.

As formulacdes Vygotskyanas acerca da relagio entre aprendizagem e desenvolvimento, conceito de
mediagdo e conceito de zona de desenvolvimento proximal, nos fornecem importantes subsidios para
a criacdo de situagdes propicias ao aprendizado. A importancia da Teoria Historico-Cultural para a
educagao escolar ¢ melhor compreendida quando entendemos o conceito de mediagdo por ela
defendida. Segundo Oliveira, [...] mediacdo, em termos genéricos, € o processo de intervengdo de
um elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser ‘direta’ e passa a ser
‘mediada’ por esse elemento (OLIVEIRA, 2005, p. 26).

Os instrumentos fisicos ampliam a capacidade humana de interagir com a natureza; ja os
instrumentos simbolicos aumentam as possibilidades de memoria, raciocinio, planejamento,
imaginagdo. Para Vygotsky, o contato com o grupo cultural fornece os instrumentos e signos que
possibilitam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas tipicamente humanas. E através dos
instrumentos e signos que o individuo internaliza a cultura e esse processo ¢ um dos principais
mecanismos a serem compreendidos no estudo do ser humano.

O processo de internalizagdo ndo ¢ um processo de absorcdo passiva e consiste numa série de
transformagdes: A internalizagdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugao da
atividade psicolégica tendo como base as operagdes com signos (VYGOTSKY, 1984, p. 64-65). A
medida que a crianga interage com o ambiente social, assimila esse social e dele se apropria
individualmente. Assim, toda fungdo psicologica se desenvolve em dois planos: primeiro na relagao
entre individuos e, depois, internamente. Tudo o que a crianga aprende com o adulto ou com outros
vai sendo elaborado e incorporado por ela ¢ o aprendizado promove o desenvolvimento.

Também na escola acontece um processo de apropriagdo que leva ao desenvolvimento. A
apropriagdo de determinados conceitos possibilita o estabelecimento de relacdes, analises e
generalizagdes. As implicagdes da educacao escolar na formacao dos sujeitos se evidenciam quando
observamos a mudanga no desenvolvimento de individuos que se apropriaram de conceitos
cientificos, pois se relacionam com os outros € com o mundo de forma diferente, ou seja, de modo
ndo mais direto, mas mediado por signos, por conceitos. Considerando-se a importancia do social no
desenvolvimento dos individuos, Vygotsky formulou o conceito de zona de desenvolvimento

proximal que esclarece suas ideias sobre as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem.
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O aprendizado gera o desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem amplia o nivel de desenvolvimento,
que, por sua vez, possibilita aprendizagens mais complexas. Vygotsky denomina a capacidade de
realizar tarefas de forma independente, de nivel de desenvolvimento real. E importante atentar para
o fato de que para compreender adequadamente o desenvolvimento deve-se considerar nao apenas o
nivel de desenvolvimento real da crianca, mas também a zona de desenvolvimento proximal, isto €,
sua capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de criancas mais experientes.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram, mas que
estdo em processo de maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado
embrionario (VYGOTSKY, 1984, p. 97). O fato de que o desempenho de uma pessoa pode ser
alterado pela interferéncia de outra na sua zona de desenvolvimento proximal ¢ fundamental na
teoria de Vygotsky, mas ¢ importante esclarecer que a capacidade de se beneficiar de uma
colaboragdo de outra pessoa vai ocorrer a partir de um determinado nivel de desenvolvimento.

A observacdo desses niveis na intervengao pedagogica € de suma importancia e pode representar o
fracasso ou sucesso no ensino ¢ no desenvolvimento esperado do aluno. Para Vygotsky, [...] ‘0
processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento
segue o da aprendizagem que cria a area de desenvolvimento potencial’ [...] Cada matéria escolar
tem uma relacdo propria com o curso do desenvolvimento da crianga, relacio que muda com a
passagem da crianga de uma etapa para outra (VYGOTSKY, 2003, p.17).

Partindo-se dessas reflexdes, organizamos o ensino através da observacdo do nivel de
desenvolvimento real e de desenvolvimento proximal para a intervencdo pedagdgica. Ao atuar na
zona desenvolvimento proximal do aluno, o professor contribui para que novos conteudos sejam
apropriados. Fontana (1998) propde: Fazendo junto, demonstrando, fornecendo pistas, instruindo,
dando assisténcia, o professor interfere no desenvolvimento proximal de seus alunos, contribuindo
para a emergéncia de processos de elaboracdo e de desenvolvimento que ndo ocorreriam
espontaneamente. (FONTANA E CRUZ, 1998, p 66).

A correta intervengdo do professor na zona de desenvolvimento proximal, intervencdo essa
direcionada para o ensino de conteudos sistematizados, de forma organizada, conduzindo o aluno a
apropriacao de conceitos cientificos promove o desenvolvimento cognitivo. Para que o aluno se
aproprie dos conceitos cientificos € de suma importancia observar a relagao que existe entre conceitos
cientificos e conceitos espontineos.

Os conceitos espontaneos, desenvolvidos de forma assistematica no decorrer das atividades e
convivéncia social, diferenciam-se dos conceitos cientificos — desenvolvidos em situa¢des formais
de ensino. E um processo que envolve analise, sintese ¢ generalizagdo, formando novas capacidades

e interferindo na forma e contetdo do pensamento do aluno.
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Assim, um dos aspectos principais dos estudos de Vygotsky sobre a formagao de conceitos ¢ o fato
de os processos de desenvolvimento dos conceitos espontaneos e dos conceitos cientificos estarem
ligados, mas seguirem caminhos distintos. Os conceitos espontdneos ja desenvolvidos sdo caminho
para o conceito cientifico. A escola, ao trabalhar com os conceitos cientificos proporciona aos alunos
procedimentos de ensino que favorecem a articulagdo entre o conteido que faz parte do curriculo
escolar e o seu uso cotidiano, envolvendo-os em situagdes-problema cujas resolugdes exijam
conhecimentos mais complexos do que aqueles que os alunos ja possuem.

A capacidade de utilizar os conceitos como instrumentos de sua atividade mental promovem no aluno
um pensamento mais complexo, mais reflexivo, pois os processos psicoldgicos envolvidos na
apropriacdo dos conhecimentos sdo ativados quando o ensino ¢ bem organizado e conduzido.
Segundo afirma Vygotsky: O desenvolvimento dos conceitos cientificos comega no campo da
consciéncia e da arbitrariedade e continua adiante, crescendo de cima para baixo no campo da
experiéncia pessoal e da concretude. (VIGOTSKI, 2001, p. 350). Uma vez apropriados, os conceitos
cientificos se tornam para o educando ferramentas psicologicas que potencializam novas abstragoes,
ou seja, a aprendizagem escolar promove o desenvolvimento. Mas, para criar condi¢des propicias a
essa aprendizagem ¢ fundamental que o educador compreenda de forma aprofundada a diferenca
existente entre os conceitos espontaneos e cientificos, o processo de desenvolvimento desses
conceitos e a relacdo de dependéncia existente entre eles.

Portanto, uma educagfo para a formagdo humana e ndo apenas para a sobrevivéncia. O ensino tem
como finalidade maior a educagdo com vistas as necessidades sociais que, qualitativamente,
transcendem em muito a informag¢ao e ou a formacao almejada pelo capital. A educagdo ndo pode
mudar a sociedade, até porque ¢ parte dela, mas pode gerar um clima favoravel a transformacao
(PALANGANA, GALUCH e SFORNI, 2002, p. 25). Propiciando ao aluno o acesso ao conhecimento
sistematizado, a essa educacdo, descartamos das atividades escolares, as agdes acessorias que
desviam as acdes pedagogicas do foco da apropriag@o de conceitos sistematizados pelos alunos. Para
que se efetive essa educacdo com vistas as necessidades sociais, o ponto de partida sera a
instrumentalizagdo de todos os profissionais da educag@o para que se conscientizem da importancia
do conteudo escolar trabalhado no sentido exposto, da importancia do papel do professor na
intervengdo pedagdgica e da conviccdo de que assim atuando contribuirdo para a emancipagdo

humana.
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IV - SOBRE O PROGRAMA INTERNACIONAL

Fundado em 1968 em Genebra, na Suiga, o IB é uma fundagao educacional sem fins lucrativos cujo
objetivo ¢ desenvolver as habilidades sociais, intelectuais, pessoais € emocionais que precisamos
para viver, aprender e trabalhar em um mundo globalizado. O IB oferece 04 (quatro) programas de
educacdo internacional, a saber Primary Years Programme (PYP), que corresponde a Educagdo
Infantil e ao Ensino Fundamental I; o Middle Years Programme (MYP), que corresponde aos Ensino
Fundamental II; o Diploma Programme (DP), que corresponde ao Ensino Médio, ¢ o Career
Programme (CP), de natureza profissionalizante. Os Programas s@o oferecidos em trés linguas:
Lingua Inglesa, Lingua Espanhola e Lingua Francesa, sendo que cada institui¢do que utiliza a
filosofia IB podera optar pela lingua oficial de instru¢ao que desejar. Escolas afiliadas devem obter
autorizacao expressa do IB para oferecer qualquer um dos programas. Maiores informagdes podem

ser obtidas através do website ibo.org.

Escolas afiliadas devem passar por um extenso processo para obter a autorizacdo para oferecer os

programas do IB, conforme seguem em ordem:
Fase de consideracio: Fase na qual a escola pondera e alinha sua propria e missao a filosofia IB;

Fase de requerimento de candidatura: Fase na qual a escola, ja cadastrada, entra com o processo

para consultoria externa e alinhamento das praticas ja desenvolvidas. Pagamento de taxa de afiliagdo;

Fase de decisdo de candidatura: Fase na qual a Organizagdo pondera sobre a documentagdo

produzida até o momento e se ha divergéncias a serem corrigidas;

Fase de consulta: Fase na qual a Organizacdo faz a visitagdo para avaliagdo primaria e uma

consultoria prévia;

Fase de requerimento para autorizagdo: A institui¢ao serd contactada pelo IB para a visitagao de

autorizacao do programa escolhido;

Visitacdo externa: Um grupo de auditores visita a escola para verificagdo das praticas,

documentag@o interna e externa, ouvidoria da comunidade em geral;

Decisao de autorizagao: dois resultados possiveis (a) Carta de autorizagao e relatdrio ou (b) Carta

de autorizacao e feedback em assuntos que devem ser revistos.

Revisdo: O Programa ¢ reavaliado a cada 04 (quatro) anos para que se mantenha a exceléncia
académica.
E obrigatério o treinamento e certificagdo internacional dos membros docentes da comunidade

académica. A XXXXXXXXXX possui autorizagdo para oferecer dois dos programas do IB, o
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Primary Years Programme (PYP) e o Diploma Programme (DP). Constam dos planos de expansao
da escola buscar a autorizagao para a oferta do Middle Years Programme (MYP).

Na observancia da Resolugdo CEE/SC numero 87/2016, ¢ tendo em mente a valorizagdo do
pluralismo de ideias e culturas, a XXXXXXXXXX no carater de escola em fase de visitagdo externa

(descrita nos passos acima), anexa ao presente instrumento:
a documentagao pertinente ao IB (anexo 1);

documento firmando a parceria da XXXXXXXXXX com entidade que oportuniza intercdmbios aos

docentes e discentes mediante convénios com entidades estrangeiras (anexo 2);

documento firmado com a Cultura Inglesa, para a realiza¢do de cursos de capacitagdo (anexo 3).

Ainda nos termos da Resolu¢do CEE/SC nimero 87/2016, a XXXXXXXXXX, como entidade
educacional internacional, ndo ¢ representante de nenhum pais, tampouco ¢ objeto de acordo
bilateral, e portanto haja vista o dispositivo legal, ndo necessita de um diretor estrangeiro, somente
de um diretor brasileiro. A XXXXXXXXXX aceita estudantes quaisquer nacionalidades, os quais,

ndo obstante o aceite, devem participar ativamente de todas as atividades escolares.

V - DA ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

A XXXXXXXXXX tem na sua organizagao administrativa escolar um Diretor Geral, Coordenadores
e Orientadores Pedagodgicos, sendo destes ultimos, a responsabilidade pedagogica da Escola.

O Colegiado de Docentes, equipe de apoio pedagogico, € formado pelos professores sempre que se
fizer necessario. A presidéncia deste Colegiado de Docentes sera sempre do Diretor. Fazem parte
deste Colegiado de Docentes: Diretor, Coordenadores e Orientadores Pedagogicos e todos os
professores de classe.

Na organiza¢ao dos servigos administrativos a Escola conta com o apoio do Servigo de Secretaria,
do Setor Financeiro e do Setor de Servi¢os Gerais.

A Educacdo Basica observa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também oferece o
curriculo internacional do IB. A educagdo basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania global e fornecer-lhe
meios para progredir no aprimoramento académico e se preparar para o mercado de trabalho. A
composi¢ao curricular ¢ apresentada em quadros curriculares, com indicacdo de cada curso, das
disciplinas e sua distribuicao por ano e suas respectivas cargas horarias. A XXXXXXXXXX oferece

a Educagdo Basica nas seguintes etapas:

Educacao Infantil — a partir de 03 (trés) anos de idade.
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Ensino Fundamental I — 1° ao 5° ano.

Ensino Fundamental II — 6° ao 9° ano.

Ensino Médio.

As turmas sao organizadas com esse quadro funcional da seguinte forma:

EDUCACAO BASICA | TURMA FAIXA ETARIA
Nursery 2 ANOS
PK 1 3 ANOS
PK 2 4 ANOS
Educagao Infantil
Kindergarten 5 ANOS
1° ANO 6 ANOS
2° ANO 7 ANOS
Ensino Fundamental I 3° ANO 8 ANOS
4° ANO 9 ANOS
52 ANO 10 ANOS
6° ANO 11 ANOS
Ensino Fundamental II | 7° ANO 12 ANOS
8° ANO 13 ANOS
9° ANO 14 ANOS
1° ANO 15 ANOS
Ensino Médio 2° ANO 16 ANOS
3° ANO 17 ANOS
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b)

Da Educacio Infantil

Na Educag@o Infantil o programa curricular ¢ estabelecido na filosofia do IB, através da execugdo
do Primary Years Programme (PYP). A Educagdo Infantil tem como objetivo garantir a crianga
acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulagdo de conhecimentos e aprendizagem de
diferentes linguagens, assim como direito a protecao, a satude, a liberdade, a confiancga, ao respeito,
a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

Na Educacdo Infantil sdo respeitados os seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as

diferentes culturas, identidades e singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica.
Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas

manifestagOes artisticas e culturais.

A Educagio Infantil da XXXXXXXXXX promove praticas de educacdo e cuidados que possibilitem
a integragdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, linguistico e social das
criangas.

Os alunos participam de atividades ludicas, em unidades e projetos tematicos, que promovem o
desenvolvimento de suas potencialidades de uma forma planejada e adequada a sua faixa etaria.

As atividades pedagogicas na Educagdo Infantil incluem: artes, musica, educagao fisica, ciéncias,
tecnologia, atividades motoras e matematicas. A linguagem estd presente em todas as aulas e €
desenvolvida de uma maneira natural e contextualizada promovendo a comunicagdo. As criangas
aprendem a interagir, a fazer parte de um grupo, respeitar uns aos outros, suas diferencas culturais e
individuais.

O processo de pré-alfabetizagdo inicia-se na turma de 05 (cinco) anos, e acontece de forma bilingue
e simultanea. Enfatiza-se o processo da alfabetizacdo através da construcdo da lingua escrita,
relacionando letras e sons, discriminando e visualizando as familias silabicas.

A Avaliagdo da Educagao Infantil realizar-se-a mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento da crianga. A crianga ¢ avaliada em seu desenvolvimento por seus progressos
individuais, tomando como referéncia os objetivos estabelecidos para essa etapa da educagio,
garantindo a formacdo ininterrupta e continuada da crianca, sem o objetivo de selecdo e/ou
promog¢ao, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental. A avaliacdao ocorre através de observagoes
das atividades, das brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano. O registro das informagdes é

entregue no Boletim Escolar aos responsaveis ao final de cada bimestre.
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As criangas vivenciam a rotina escolar na Lingua Inglesa, e através das atividades pedagdgicas
desenvolvem um vocabulario que as permitem comunicar de maneira efetiva. A aquisicdo de
linguagem ¢ construida de maneira individualizada e em grupo. Através das musicas, historias, e
brincadeiras, a linguagem e a comunicagdo se expandem progressivamente.

Os professores da Educacdo Infantil garantem o bem-estar fisico e emocional dos alunos. As
atividades sdo planejadas com objetivos diversos, dentre eles, o estabelecimento de regras e
combinados, a promogao e o incentivo das trocas, a resolugdo de conflitos e a interagao dos alunos
dentro do seu grupo de maneira independente. Através das atividades, os professores irdo auxiliar os
alunos a construirem sua propria identidade e a respeitar as particularidades do préoximo, como
também favorecer o crescimento do sentimento de pertencimento ao grupo e a comunidade escolar.
A Educacao Infantil, através do seu curriculo internacional, oferece um programa ricamente
planejado em experiéncias pedagodgicas que potencializam o desenvolvimento e consciéncia sobre
seu papel na sociedade de forma dinamica e ativa da linguagem, do mundo letrado, do conceito
matematico, das ciéncias e da compreensdo do mundo. As criancas aprendem a se expressar ¢ a
apreciar diversas formas de arte.

O desenvolvimento fisico na Educacdo Infantil ¢ feito de forma multidisciplinar para que as criangas
se mantenham ativas, desenvolvam e aperfeicoem suas capacidades motoras. A escola foi projetada
para que as criangas possam explorar com seguranca o ambiente.

A Educagao Infantil organizar-se-a em turmas de 02 (dois) anos, 03 anos (trés), turma de 04 anos
(quatro) e turma de 05 anos (cinco), cumprindo anualmente o minimo de 1200 (mil e duzentas) horas

distribuidas em 201 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar.

Do Ensino Fundamental I

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental o programa curricular ¢ o estabelecido na filosofia do IB,
através da execucdo do Primary Years Programme (PYP). No Ensino Fundamental, a Proposta
Pedagogica privilegia a Lingua Inglesa como principal lingua de instru¢do, o ensino enquanto
constru¢ao do conhecimento, o desenvolvimento pleno das potencialidades do aluno e sua inser¢ao
no ambiente social utilizando, para isso, os conteidos curriculares da Base Nacional Comum
(BNCC), da parte diversificada e do curriculo internacional do Programa IB trabalhado
fundamentalmente em contextualizac¢do inter ou transdisciplinar. A Lingua Portuguesa ¢ utilizada
em aulas de contetdo exclusivamente local como o ensino de Lingua Portuguesa, Historia e

Geografia do Brasil.

O Ensino Fundamental tera por objetivo a formagao basica do cidaddo, mediante:
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L. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos, o pleno

dominio da leitura e do calculo;

II. a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamentam a sociedade;

1L o desenvolvimento da proatividade da capacidade de aprender, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades ¢ a formagao de atitudes e valores;

Iv. o fortalecimento dos vinculos sociais como o de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

V. as praticas de avaliacdo terdo énfase na avaliacdo qualitativa sobre a quantitativa,

independentemente do critério de atribuicdo de notas ou conceitos.

Os professores utilizam portfélios, fichas individuais de acompanhamento e observacao dos alunos
com os itens a serem preenchidos e condizentes com os contetidos conceituais, atitudinais e
procedimentais desenvolvidos. Os componentes curriculares da Base Nacional Comum como
também da Parte Diversificada sdo trabalhados de maneira interdisciplinar ou transdisciplinar
integrando os conhecimentos, habilidades e competéncias.

A Avaliagdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental acontece durante todo o processo de ensino-
aprendizagem do aluno, como também ao final de etapas. Portanto as avaliacdes formativas e
somativas apresentam dados que irao guiar o trabalho do professor e o progresso do aluno. A
avaliacdo formativa fornece resultado imediato e frequente sobre o processo de aprendizagem, estas
poderao ser atividades de classe, ditados, jogos pedagogicos, entre outros. A avaliagdo somativa
finaliza periodos e busca um resultado ao final de um determinado periodo, portanto esta avaliagdo
¢ culminante.

O Ensino Fundamental I organizar-se-4 em anos: do 1°ao 5° ano, para alunos que deverao ter a idade,
de acordo com a faixa etaria do ano a ser cursado, completa ou a completar até¢ 31 de margo.

E observado no Ensino Fundamental I o cumprimento anual do minimo de 1200 (mil e duzentas)

horas distribuidas em 201 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar.

Do Ensino Fundamental I1

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental II o programa curricular ¢ baseado na filosofia do IB,

através da execugdo do Middle Years Programme (MYP). No Ensino Fundamental II, a Proposta
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Pedagodgica privilegia a Lingua Inglesa como principal lingua de instrugdo, o ensino enquanto
constru¢do do conhecimento, o desenvolvimento pleno das potencialidades do aluno e sua inser¢ao
no ambiente social utilizando, para isso, os contetdos curriculares da Base Nacional Comum, da
parte diversificada e do curriculo internacional do Programa IB trabalhado em contextualizagcdo
interdisciplinar. A Lingua Portuguesa ¢ utilizada em aulas de conteudo exclusivamente local como

o ensino de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia do Brasil.

O Ensino Fundamental terd por objetivo a formacao basica do cidaddo, mediante:

L. o refinamento das habilidades de aprendizagem, tendo como meios basicos, o pleno

dominio das

linguas de instrucdo e das habilidades de correlagdo e transferéncia de conhecimento entre

disciplinas;

11 a apreciacdo e reflexdo critica sobre o ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade e sobre 0 nosso
papel como individuos inseridos nesta sociedade;

1. o desenvolvimento da pro-atividade da capacidade de aprender, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades, formagao de atitudes e valores que servem a
um proposito local.

Iv. a valorizacdo dos vinculos sociais como o de familia, dos lagos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta em uma vida social que cultiva a diversidade
cultural.

V. A participagdo ativa na comunidade por meios de agdes e servigos comunitarios.

VL desenvolvimento de uma consciéncia de cidadania global.

As praticas de avaliagdo terdo énfase na avaliagdo processual formativa e somativa,
independentemente do critério de atribuicdo de notas ou conceitos.

Os professores utilizam fichas individuais de acompanhamento e observa¢ao dos alunos com os itens
a serem preenchidos e condizentes com os contetidos conceituais, atitudinais e procedimentais
desenvolvidos em avaliagdes formativas. Os componentes curriculares da Base Nacional Comum
como também da Parte Diversificada sdo trabalhados de maneira interdisciplinar integrando os
conhecimentos prévios, habilidades a serem desenvolvidas e competéncias.

A Avaliagdo nas séries finais do Ensino Fundamental II acontece durante todo o processo de ensino-
aprendizagem do aluno, como também ao final de etapas. Portanto as avaliacdes formativas e
somativas apresentam dados que irdo guiar o trabalho do professor e o progresso do aluno. A

avaliacdo formativa fornece resultado imediato e frequente sobre o processo de aprendizagem. Esse
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tipo de atividade podera se dar através de testes, etapas inacabadas de projetos individuais ou de
grupo, pré-apresentagdes, reunides com consultor pedagogico, devolutivas de etapas distintas de
pesquisa, entre outros. A avaliagdo somativa finaliza periodos ¢ busca um resultado ao final de um
determinado periodo, portanto esta avaliagdo ¢ culminante. Ela se formaliza através de bandas de
avaliagdo de cada disciplina em consonancia com o IB.

O Ensino Fundamental II organizar-se-4 do 6° ao 9° ano. No Ensino Fundamental II ha o
cumprimento anualmente do minimo de 1200 (mil e duzentas) horas distribuidas em 201 (duzentos)

dias de efetivo trabalho escolar.

Do Ensino Médio

No Ensino Médio o programa curricular ¢ o estabelecido na filosofia do IB, através da execugdo do
Diploma Programme (DP). No Ensino Médio, a Proposta Pedagogica privilegia a Lingua Inglesa
como principal lingua de instrucdo, o ensino enquanto construcdo do conhecimento, o
desenvolvimento pleno das potencialidades do aluno e sua inser¢do no ambiente social utilizando,
para isso, os contetidos curriculares da Base Nacional Comum, da parte diversificada e do curriculo
internacional do Programa IB trabalhado em contextualizagdo interdisciplinar. A Lingua Portuguesa
¢ utilizada em aulas de contetdo exclusivamente local como o ensino de Lingua Portuguesa, Historia
e Geografia do Brasil.

O Ensino Médio tem por objetivo a continuacdo, o aprofundamento e o refinamento da formacao
basica do cidadao, mediante:

L. o refinamento das habilidades de aprendizagem, tendo como meios basicos, o pleno
dominio das linguas de instru¢do e das habilidades de correlacdo e transferéncia de
conhecimento entre disciplinas;

1L a apreciacdo e reflexdo critica sobre o ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade e sobre 0 nosso
papel como individuos inseridos nesta sociedade;

11 o desenvolvimento da proatividade da capacidade de aprender, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades, formagao de atitudes e valores que servem a
um proposito local e global;

Iv. a valorizacdo dos vinculos sociais como o de familia, dos lacos de solidariedade humana

e de tolerancia reciproca em que se assenta em uma vida social que cultiva a diversidade

cultural;
V. participacao ativa na comunidade por meios de a¢des € servicos comunitarios.
VL o desenvolvimento de uma consciéncia de cidadania global.
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As praticas de avaliagdo tém énfase na avaliagdo processual formativa e somativa,
independentemente do critério de atribuicdo de notas ou conceitos.

Os professores utilizam fichas individuais de acompanhamento ¢ observagao dos alunos com os itens
a serem preenchidos e condizentes com os conteudos conceituais, atitudinais e procedimentais
desenvolvidos em avaliagdes formativas. Os componentes curriculares da Base Nacional Comum
como também da Parte Diversificada sdao trabalhados de maneira interdisciplinar integrando os
conhecimentos prévios, habilidades a serem desenvolvidas e competéncias.

A Avaliagdo nas séries finais do Ensino Médio acontece durante todo o processo de ensino-
aprendizagem do aluno, como também ao final de etapas. Portanto as avaliagdes formativas e
somativas apresentam dados que irdo guiar o trabalho do professor e o progresso do aluno. A
avaliacdo formativa fornece resultado imediato e frequente sobre o processo de aprendizagem. Esse
tipo de atividade podera se dar através de testes, etapas inacabadas de projetos individuais ou de
grupo, pré-apresentagdes, reunides com consultor pedagogico, devolutivas de etapas distintas de
pesquisa, entre outros. A avaliagdo somativa finaliza periodos ¢ busca um resultado ao final de um
determinado periodo, portanto esta avaliagdo é culminante. Ela se formaliza através de bandas de
avaliagdo de cada disciplina em consonancia com o IB.

O Ensino Médio esta organizado em anos: do 1° ao 3° ano. No Ensino Médio ha o cumprimento
anualmente do minimo de 1200 (mil e duzentas) horas distribuidas em 201 (duzentos) dias de efetivo
trabalho escolar.

Os Quadros Curriculares possuem componentes oriundos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), obrigatéria em ambito nacional, ¢ componentes curriculares diversificados oriundos dos
programas do IB. Esta parte diversificada se justifica para atender as necessidades, as possibilidades

e peculiaridades locais e internacionais aos Planos de Ensino da XXXXXXXXXX.

VI - DA AVALIACAO

A avaliacao dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como parte integrante da
proposta curricular e da implementagao do curriculo, € redimensionadora da acao pedagdgica e deve:
assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica, com
vistas a: identificar as potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de
ensino; subsidiar decisdes sobre a utilizagdo de estratégias ¢ abordagens de acordo com as
necessidades dos alunos, criar condi¢des de intervir de modo imediato e a longo prazo para sanar
dificuldades e redirecionar o trabalho docente; manter a familia informada sobre o desempenho dos
alunos; utilizar varios instrumentos e procedimentos, tais como observagao, o registro descritivo e
reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfolios, exercicios provas, questionarios, dentre

outros, tendo em conta sua adequacado a sua faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do
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educando; fazer prevalecer os aspectos qualitativos de aprendizagem do aluno sobre os quantitativos,
bem como os resultados ao longo do periodo sobre os eventuais provas finais, tal como determina a
alinea “a” do inciso V do art. 24 da lei n. 9393/96; assegurar tempos ¢ espagos diversos para que os
alunos com menor rendimento tenham condic¢des de ser devidamente atendidos durante o ano letivo;
prover, obrigatoriamente, periodos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo;
assegurar tempos e espagos de reposicao de contetidos curriculares, ao longo do ano letivo, aos alunos
com frequéncia insuficiente, evitando, sempre que possivel, a retencdo por faltas; possibilitar a
aceleragdo dos estudos para os alunos com defasagem idade-ano. A avaliagdo do processo de ensino
e de aprendizagem, como parte do curriculo é redimensionadora da agdo pedagogica ¢ deve,

conforme Resolucdo do CNE no 07 de 14 de dezembro de 2010, art. 32, e seus incisos:

I — Assumir um carater processual, formativo, participativo, dialégico e inclusivo; ser continua,
cumulativa e diagnostica, com vistas a:

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de ensino;

b) subsidiar decisdes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo com as necessidades
dos alunos/ as, crias condi¢des de intervir de modo imediato e a mais longo prazo para sanar
dificuldades e redirecionar o trabalho docente;

c) manter a  familia  informada  sobre o  desempenho  dos alunos/as;
II- respeitar as caracteristicas individuais e socioculturais dos sujeitos envolvidos;

III- realizar diagndstico inicial e recolher informacdes de forma continua; interpretando-as de acordo
com critérios previamente definidos a fim de tomar decisdes em beneficio das aprendizagens
individuais;

IV- reorientar o processo de apropriacao e construgdo do conhecimento do aluno/a;

V - Perfil dos sujeitos que justificam e instituem a vida da e na escola, ponto de vista intelectual,
cultural, emocional, afetivo, socioecondmico, como base da reflexdo sobre as relagdes vida-

conhecimento-cultura, professor-estudante e estabelecimento de ensino;

VII - BASES NORTEADORAS DA ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

No Ensino Fundamental a avaliagdo objetivara:

O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura,

da escrita e do calculo;
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A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da tecnologia ¢ dos

valores em que se fundamenta a sociedade;

Aquisi¢cao dos conhecimentos ¢ habilidades, e a formacao de atitudes e valores como instrumentos

para uma visao critica do mundo.

O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia

reciproca em que se assenta a vida social.

Desenvolver o processo de aquisicdo da Lingua Inglesa, através de projetos de forma ludica, assim
oportunizando a vivéncia com a segunda lingua.

No Ensino Médio a avaliacao objetivara:

A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,

possibilitando o aprofundamento nos estudos.

A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo

a ser capaz de se adaptar a novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica.

Além dos contetidos-padrio, € ponto essencial do ensino a arte de organizar o pensamento: religar e,
ao mesmo tempo, diferenciar. Trata de favorecer a aptidao natural, de contextualizar e globalizar,
isto €, de relacionar cada informagao e cada conhecimento a seu contexto e conjunto. Diante disso,
a organizagdo do curriculo trabalha com os conceitos de multidisciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar.

Entende-se por multidisciplinaridade a percepcao das unidades e descontinuidades entre as
disciplinas.

Entende-se por interdisciplinaridade a consciéncia das relagdes de continuidade e descontinuidade
entre as disciplinas.

Entende-se por transdisciplinaridade a ruptura das barreiras dos objetos das ciéncias.

Acrescem, ao contetido descrito na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os temas transversais
sobre os quais dispdoem os Parametros Curriculares Nacionais — PCN: Terra e Universo, Vida e
Ambiente, Ser Humano e Satde, Tecnologia e Sociedade. Tais temas, por sua propria natureza de
transversalidade, nfo integram o curriculo como disciplinas, mas fazem parte, sob o enfoque da

problematica pertinente a cada um, das areas de estudo e do trabalho educativo.
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Nas aulas praticas e visitas técnicas, tratamos da interacdo do homem com seu meio ambiente, do
respeito as condigdes de acesso a condigdes basicas de sobrevivéncia e do respeito a todas as formas
de vida. Abrange assuntos como conservagdo, recuperacdo e preservagdo ambiental, desperdicio,

consumo e reciclagem.

VIII - ACOES DE AVALIACAO INTERNA

Na Educacdo Infantil

A avaliagdo € realizada mediante a analise do desenvolvimento da crianga baseando-se no observado
na pratica docente e no portfolio de atividades do aluno. Uma ficha de avaliagdo estruturada ¢
preenchida e entregue para a familia semestralmente. Essa ficha padroniza a avaliagdo, mas também
permite que o professor teca comentarios distintos para cada crianga em um espaco destinado a
observagdes. Em apéndice seguem os protocolos de avaliagdo para as turmas da Educagdo Infantil.
A avaliagdo é conduzida de acordo com a observagao de critérios € comportamentos.

Os pais ou responsaveis que desejarem, podem agendar uma reunido com a professora ¢ a
coordenadora pedagogica a fim de sanar diividas e fazer pontuagdes e sugestoes.

A crianga sera avaliada em seu desenvolvimento por seus progressos individuais, tomando como
referéncia os objetivos estabelecidos para essa etapa da educag@o, garantindo a formagao ininterrupta
e continuada da crianga, sem o objetivo de selecdo e/ou promocao, mesmo para o acesso ao Ensino
Fundamental.

A avaliagdo do Ensino Fundamental e Ensino Médio devera proporcionar aos alunos/as:

Autoavaliacdo, através da reflexdo sobre seus avancos e dificuldades, visando ao seu envolvimento

e comprometimento com o processo de construcdo historica singular e coletiva;

A possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar (LDB 9394/96 —art. 24,

inciso V, alinea b);

A possibilidade de avanco nos estudos mediante verificagdo do aprendizado (LDB 9394/96 art.24,

inciso V, alinea c);
O aproveitamento de estudos concluidos com éxito (LDB 9391/96 — art. 24, inciso V, alinea d);

A matricula na etapa adequada, independente da escolarizagdo anterior, mediante avaliagdo feita pela
equipe pedagdgica, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do aluno/a (LDB 9394/96 —

art. 24, inciso I, alinea c);

A obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, preferencialmente, paralela ao periodo letivo, para

casos de baixo rendimento escolar (LDB 9394/96 art. 24, inciso V, alinea e).
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Os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores para avaliar a aprendizagem deverdo ser
diversificados, como: observagdo, registro descritivo e reflexivo, trabalhos individuais e coletivos,
portfolios, exercicios, provas orais e escritas, questionarios, relatorios, autoavaliagcdo, produgao
textual, pesquisas, dentre outros, tendo em conta a sua adequacdo a faixa etdria e as caracteristicas
de desenvolvimento do aluno/ a(Resolugao CNE no 07 de 14 de dezembro de 2010, art. 32, inciso

II) e deverdo obedecer as seguintes regras:

Para os alunos do Primeiro Ano o acompanhamento das avaliagdes sera feitos de forma processual e
continua sem a utilizacao de instrumentos avaliativos especificos. As avaliagdes mensais e bimestrais

serdo introduzidas a partir do 4o bimestre.
Os critérios avaliativos deverdo ser previamente registrados no plano de aula.

O resultado dos instrumentos avaliativos devera ser registrado pelo professor no didrio de classe

diariamente e no sistema semanalmente, constando o instrumento utilizado e a data de sua aplicagdo.

Os valores das questdes ou dos itens da questdo deverdo ser informados aos alunos por escrito, no

proprio instrumento avaliativo.

Os alunos terdo o direito de conhecer o resultado decorrente das atividades de avaliagdo da
aprendizagem em um prazo de no maximo 5 dias uteis, e deverdo apresentar para o professor com a
assinatura do responsavel (as avaliagdes do Ensino Fundamental I ficardo arquivadas na escola, e

entregues no fim do ano letivo)

O professor devera, ao devolver a avaliagdo, discutir com os alunos/as os resultados e colocar em

pratica o planejamento para a recuperagdo das aprendizagens, conforme resultados apresentados.

Os alunos que ndo obtiverem 14 pontos no primeiro e segundo semestre, ficardo em recuperagdo a

ser realizada no recesso.

O professor podera solicitar, através do coordenador pedagogico, a presenga do responsavel, para

resolver problemas relacionados a aprendizagem
O resultado das avaliagdes serd expresso por notas de um a dez.

O resultado da avaliagdo bimestral obedecera aos seguintes critérios:

Ao final de cada bimestre, sera atribuida a média dos resultados obtidos através do uso de diversos
instrumentos avaliativos. A média bimestral seré calculada pela média aritmética conforme o sistema
escolar, obedecendo as regras internacionais de arredondamento. Na avaliagdo do aproveitamento
escolar de cada area de conhecimento, o aluno/a sera considerado aprovado se, no final do ano letivo,
obtiver média anual igual ou superior a 7,0(sete), em cada uma delas, tendo frequéncia minima de

75% (setenta e cinco por cento).
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Caso o aluno tenha média anual inferior a 7.0 (sete) apos as recuperagdes, serd encaminhado pelo

Conselho de Classe para o exame final, sendo considerado aprovado o aluno com aproveitamento

inferior a 7.0 (sete) e que, submetido ao exame final, alcance média igual ou superior a 5,0 (cinco)

em cada area de conhecimento. Sera considerado retido o aluno/a que ndo conseguir atingir média

igual ou superior a 5,0 (cinco) em, no minimo duas disciplinas.

Para obtenc¢ao da média final dos alunos/as ao exame final adotar-se-a a seguinte formula em cada

area de conhecimento:

MF = MA + NE/2.

Ou seja, a média final (MF) ¢ igual a média Anual (MA), somado a Nota do Exame (NE), com seu

resultado dividido por 2, obedecendo as regras internacionais de arredondamento. A quantidade

minima de avalia¢des devera ser de acordo com o quadro que segue:

Disciplinas Quantidade total de | Minimo de instrumentos individuais e sem consulta por bimestre
registros bimestrais
Lingua Portuguesa 4 2
Inglés 4 2
Matematica 4 2
Ciéncias 3 2
Geografia 3 1
Historia 3 1
Arte 2 1
Musica 2 1
Educacao Fisica 2 1
Filosofia 2 1
Laboratorio 2 1
Ensino Fundamental II e Ensino Médio
Disciplinas: Quantidade total de | Minimo de instrumentos individuais e sem consulta no bimestre
carga horaria semanal registros bimestrais
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1 ou 2 aulas 1 3
3 aulas 2 4
4 ou 5 aulas 2 5

Registro dos Resultados da Avaliagdo:

Ensino Fundamental I

A autoavaliagdo, que deve ser utilizada durante todo o processo, possibilitando ao professor/a,
tomadas de decisdo sobre o seu trabalho pedagdgico e aos alunos/as, a tomada de consciéncia dos
proprios percursos da aprendizagem, com o objetivo de tomar decisdes na busca de ajustes pode, ao
ter seus critérios relacionados a pontos, resultar numa nota a ser registrada no diario de classe,
podendo fazer parte da média bimestral.

Alunos Bolsistas deverao ter aproveitamento escolar de cada area de conhecimento, com média igual
ou superior a 8,0 (oito), tendo frequéncia minima de 90%(noventa por cento), e 100% de participagdo
em eventos promovidos pela escola.

A avaliag@o dos alunos com necessidades especiais: serdo considerados alunos/as com necessidades
especiais o publico-alvo da Educagdo Especial, conforme decreto no 6571/2008. Devendo ser
consideradas as especificidades de cada necessidade especial a fim de direcionar a flexibilizagdo de
conteudos e atividades avaliativas a serem realizadas durante o bimestre, pelo professor. Para

Conselho de Classe (Ensino Ensino Fundamental II e Ensino Médio): 6rgdo colegiado de natureza

deliberativa em assuntos educacionais tem por objetivo avaliar, de forma coletiva, a aprendizagem
dos alunos/as, bem como a participagdo dos envolvidos no processo, cabendo-lhe definir
encaminhamentos e alternativas para aprimorar o processo de ensino e de aprendizagem. Pela
responsabilidade do Conselho de Classe, determina-se que, para que sejam ratificadas as decisdes do
mesmo, sera necessaria a presenca de 50% (cinquenta por cento) + 1 (um) dos integrantes, que sao
os professores e coordenagio pedagogica. E o 6rgio que possibilita: A avaliagdo global do aluno/a,
em relagdo as suas dificuldades e aprendizagens; A avaliagdo e autoavaliacdo dos envolvidos no
trabalho educativo e o estabelecimento de agdes para superar as dificuldades; analise do rendimento
de cada turma e de cada aluno/a, visando a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem e a
recuperagdo da aprendizagem do mesmo, quando se fizer necessario; o estudo e interpretacao dos
dados da aprendizagem dos alunos/as em relagdo ao trabalho do professor/a em consonancia com
PPP; a avaliagdo dos resultados da aprendizagem do aluno/a, na perspectiva do processo de
apropriacdo do conhecimento, da organizagao dos contetidos ¢ dos encaminhamentos metodologicos

da pratica pedagodgica; revisao continua dos planos de trabalho de cada professor/a. Sao atribuigdes
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do conselho de classe: buscar alternativas, em conjunto, para atender as necessidades imediatas da
classe e de cada aluno/a; prever formas diferenciadas de acompanhamento e recuperagdo da
aprendizagem, estabelecendo estratégias de recuperagao paralela aos alunos/as, em consonancia com
o PPP; assegurar a elaboragdo e a execucdo dos planos de adequagao de alunos/as, quando se fizer
necessario, atendendo a legislacdo especifica; O conselho de classe, de posse dos resultados da
avaliacdo devera dar atencdo especial aos alunos/as que apresentam dificuldades acentuadas,
lembrando que deve tomar decisdes em beneficio das aprendizagens de todos os alunos. As reunides
do Conselho Escolar deverao ser lavradas em ata, podendo haver a inclusdo de quadros especificos
e anexos, contendo observagdes sobre aspectos relevantes do processo de aprendizagem do aluno/ a;
deverdo constar nestes registros, propostas praticas para recuperar as aprendizagens € 0s responsaveis
por sua execugao.

O Conselho de Classe ¢ soberano em suas decisdes, as quais serdo sempre tomadas por maioria dos

votos, cabendo a decisdo final, em caso de empate, ao coordenador pedagogico.

IX - CONCEPCAO DE ORGANIZACAO DE ESPACO FiSICO DO ESTABELECIMENTO
DE ENSINO DE TAL MODO QUE ESTE SEJA COMPATIVEL COM AS
CARACTERISTICAS DE SEUS SUJEITOS, QUE ATENDA AS NORMAS DE
ACESSIBILIDADE, ALEM DA NATUREZA E DAS FINALIDADES DA EDUCACAO,
DELIBERADAS E ASSUMIDAS PELA COMUNIDADE EDUCACIONAL

A XXXXXXXXXX esta dividida em duas sedes, sede 1 e sede 2.

O prédio no qual a sede 1 da XXXXXXXXXX esta localizada possui 2 andares e sua utilizagdo esta
distribuida da seguinte forma:

1o piso: Hall de entrada, recepgao, refeitorio, cozinha, sala de servicos gerais, sala de alarmes, sala
de professores, sala da mantenedora, sala da direcdo, sala de reunides, banheiro da diregao/recepgao,
sala do departamento financeiro, loja de uniformes, sala de coordenacdo, sala de danca, sala de
artes/design, sala da orientacao pedagogica, sala do laboratério de linguas, 1 salas de aula para o
Ensino Médio, 7 salas de aula para o Ensino Fundamental I, dois banheiros e p/ayground externo;
20 piso: dois banheiros, quadra poliesportiva coberta, sala multiuso, laboratério de ciéncias,
biblioteca, 7 salas para o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio, sala de materiais para Educagao
Fisica, sala da coordenag@o, sala de estudos e sala da orientagdo pedagogica.

No prédio no qual a sede 2 da XXXXXXXXXX estd localizada sdo realizadas as atividades da
Educagao Infantil e sua utilizagado esta distribuida da seguinte forma: hall de entrada, 5 salas de aula,

dois banheiros, sala da orientagdo pedagogica, copa, refeitorio, cozinha, patio interno, dois vestiarios
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com saida externa, duas quadras poliesportivas, dois quadras de beach tennis, quatro quadras de

saibro para tennis e playground externo.

X - CURRICULO ESCOLAR

Os critérios de organizacdo curricular definidos pela XXXXXXXXXX estdo de acordo com a
legislagdo vigente, contendo uma parte oriunda da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
complementada com uma Parte Diversificada com caracteristicas especificas da cultura e da
comunidade de uma escola internacional.

O curriculo ¢ planejado para agregar rigor intelectual ¢ alto padrao académico aos ideais de visdo
internacional e cidadania responsavel. Por ser uma escola internacional, estimula ativamente a
valorizacao da diversidade cultural em suas dependéncias, bem como uma integracdo ativa com a
comunidade circundante.

A XXXXXXXXXX observa na estrutura e organizacao curricular o minimo de duzentos dias letivos
e mil e duzentas horas de efetivo trabalho escolar, o regime ¢ o anual. Reitera-se o0 compromisso da
Escola em atender as Diretrizes Curriculares Nacionais também oferecendo um curriculo
internacional através da filosofia do IB, sendo a lingua oficial de instru¢cdo a Lingua Inglesa, salvo
nas disciplinas estritamente de cunho local como Lingua Portuguesa, Historia e Geografia do Brasil.
O objetivo de todos os programas do IB ¢ desenvolver nas pessoas uma mentalidade internacional,
que, reconhecendo a sua humanidade e a responsabilidade compartilhada do planeta, ajuda a criar
um mundo melhor e mais pacifico. Os alunos com o perfil do IB se esforgam para serem:
Questionadores: Eles desenvolvem a sua curiosidade natural e adquirem as habilidades necessarias
para conduzir a investigacao e a pesquisa e para mostrar independéncia no processo de aprendizagem.
Gostam ativamente de aprender e esse amor pela aprendizagem sera sustentada ao longo das suas
vidas.

Conhecedores: Eles exploram conceitos, ideias e questdes que tém importancia local e global. Ao
fazerem isso, eles adquirem um profundo conhecimento ¢ desenvolvem a compreensdo por meio de
uma ampla e equilibrada variedade de disciplinas.

Pensadores: Aplicam ativamente as habilidades de pensamento critico e criativo para reconhecerem
e abordarem problemas complexos, e tomarem decisdes fundamentadas e éticas.

Comunicadores: Eles compreendem e expressam ideias e informagdes com confianga e criatividade
em mais de uma lingua e de maneiras diversificadas. Eles trabalham, em colaboragdo com outros, de
forma eficaz e de boa vontade.

Integros: Eles agem com integridade e honestidade, tém um forte senso de justi¢a, equidade e
respeito pela dignidade do individuo, dos grupos e das comunidades. Eles assumem a

responsabilidade por suas agdes e suas consequéncias.
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Mente aberta: Eles entendem e apreciam suas proprias culturas e historias pessoais, € sdo abertos
as perspectivas, valores e tradi¢cdes de outros individuos e comunidades. Eles estdo acostumados a
buscar ¢ avaliar uma série de pontos de vista, e estdo dispostos a crescer com a experiéncia.
Altruistas: Eles mostram empatia, compaixao e respeito para com as necessidades e sentimentos dos
outros. Eles assumem um compromisso pessoal em servir e agem para fazer diferenga positiva na
vida dos outros e junto ao meio ambiente.

Audazes: Eles experimentam situagdes desconhecidas e incertas com coragem e prudéncia, e tém a
independéncia de espirito para explorarem novos papéis, ideias e estratégias. Eles sdo corajosos ¢
articulados na defesa de suas crencgas.

Equilibrados: Eles entendem a importidncia do equilibrio intelectual, fisico e emocional para
alcancarem o bem-estar para si e para os outros.

Reflexivos Eles refletem sobre sua propria aprendizagem e experiéncia. Eles sdo capazes de avaliar
e compreender seus pontos fortes e limitagdes, a fim de aprimorar a sua aprendizagem e

desenvolvimento pessoal.

PYP (PRIMARY YEARS PROGRAMME)

DA EDUCACAO INFANTIL AS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O Primary Years Programme (PYP) ¢ um extensivo método de abordagem de ensino e aprendizagem
que focaliza o desenvolvimento integral da crianca, da Educag@o Infantil as séries iniciais do Ensino
Fundamental, das turmas do nursery ao 5° ano.

Com foco internacional, trata das necessidades académicas, sociais, fisicas, emocionais e culturais
do aluno. O programa curricular ¢ fundamentado na investigacdo, visando enfatizar o aprendizado
do aluno e o desenvolvimento de conceitos, assim como o conhecimento, as habilidades, atitudes e
a capacidade de agir.

O programa fornece um modelo internacionalmente concebido para a simultaneidade na
aprendizagem e incorpora orientagdes sobre estilos de aprendizagem dos alunos, metodologias de
ensino e estratégias de avaliagdo.

O curriculo do PYP se divide em cinco areas: conceitos, conhecimento, habilidade, atitude e acéo.
O aprendizado ¢ desenvolvido através de pesquisas em seis temas transdisciplinares de importancia
mundial sendo dividido em seis areas tematicas.

O curriculo ¢ estruturado em torno de trés questionamentos inter-relacionados: o que queremos

aprender?
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Qual a melhor forma de aprender? Como saberemos se aprendemos?

Os Seis Temas Transdisciplinares do Programa PYP

Quem somos: Um questionamento sobre a natureza do eu; crengas e valores, saude pessoal, fisica,
mental, social e espiritual, relagdes humanas, incluindo familias, amigos, comunidades e culturas;
direitos e responsabilidades, o que significa ser humano.

Onde estamos no tempo e no espaco: Um questionamento sobre orientagdo no tempo e no espago;
historias pessoais; casas ¢ viagens; as descobertas, exploragdes e migragdes da humanidade, a relagao
entre e a interconectividade dos individuos e das civilizagdes, a partir de perspectivas locais e globais.
Como nos expressamos: Um questionamento sobre as maneiras como descobrimos € expressamos
as ideias, sentimentos, natureza, cultura, crencas e valores; as maneiras pelas quais nos refletimos,
ampliamos e desfrutamos a nossa criatividade e apreciamos a estética.

Como o mundo funciona: Um questionamento sobre a natureza e suas leis, a intera¢do entre o
mundo natural (fisico e bioldgico) e as sociedades; como os seres humanos usam a compreensao dos
principios cientificos, o impacto dos avancos cientificos e tecnoldgicos na sociedade e no ambiente.
Como nos organizamos: Um questionamento sobre a interligagao de sistemas desenvolvidos pelos
seres humanos e das comunidades; a estrutura e a fun¢do das organizagdes; tomada de decisdo pela
sociedade; as atividades economicas e seu impacto sobre a humanidade e o meio ambiente.
Compartilhando o planeta: Um questionamento sobre direitos e responsabilidades na luta para
compartilha recursos finitos com outras pessoas e com outros seres vivos; as comunidades e as

relacdes dentro e entre elas, o acesso a igualdade de oportunidades; a paz e a resolucao de conflitos.

MIDDLE YEARS PROGRAMME (MYP)

ENSINO FUNDAMENTAL II

O Middle Years Programme ¢ um extensivo método de abordagem de ensino e aprendizagem que
focaliza o desenvolvimento holistico e transdisciplinar do jovem, das turmas de 6° ao 10° ano.

O Middle Years Programme ¢ um programa desafiador que encoraja os alunos a fazerem conexdes
praticas entre seus estudos e o mundo real. Ele se constitui de um programa de cinco anos, que podera
ser implementado em parceria com as escolas locais em alguns formatos abreviados de dois, trés ou
quatro anos. Os alunos que completam o programa MYP estdo devidamente preparados para os
programas nacionais e internacionais como o Diploma Programme (DP), reconhecido por sua
exceléncia académica internacional na transi¢do da Educacao Bésica para o Ensino Superior. O curso
tem como objetivo ajudar os alunos a desenvolverem uma compreensao de sua unicidade e de sua

responsabilidade para com a sua comunidade.
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O programa do Middle Years Programme requer a carga horaria minima de 41/43 horas anuais para
cada grupo de disciplinas. A cada ano, alunos do Middle Years Programme também devem engajar-
se em pelo menos uma unidade interdisciplinar que envolva um grupo minimo de duas disciplinas.

Ao total sdo estes os grupos:

Aquisi¢ao Linguistica

Linguas e Literatura

Individuos e Sociedades*

Ciéncias

Matematica

Artes

Educacao Fisica e Satde

Design e Tecnologia

Economia, Geografia e Historia do Brasil e Historia e Geografia mundial.

Musica, Teatro e Artes plasticas.

O aprendizado ¢ mais bem desenvolvido através de vivéncias contextualizadas, conectadas a vida e
a experiéncia de mundo de cada aluno. Através do uso de diferentes contextos globais, os alunos do
MYP desenvolvem uma compreensdo de sua humanidade e responsabilidade para com o planeta
através da exploragdo apropriada. Sdo os contextos globais:

Identidades e Rela¢cdes: Um questionamento sobre a natureza do eu; crengas e valores, saude
pessoal, fisica, mental, social e espiritual, relagdes humanas, incluindo familias, amigos,
comunidades e culturas; direitos e responsabilidades, o que significa ser humano.

Orientacdo no tempo e no espago: Um questionamento sobre orientagdo no tempo € no espacgo;
historias pessoais; casas e viagens; as descobertas, exploragdes e migragdes da humanidade, a relacao
entre ¢ a interconectividade dos individuos e das civilizagdes, a partir de perspectivas locais e globais.
Identidade Cultural e Pessoal: Um questionamento sobre as maneiras como descobrimos e
expressamos as ideias, sentimentos, natureza, cultura, crengas e valores; as maneiras pelas quais nos
refletimos, ampliamos e desfrutamos a nossa criatividade e apreciamos a estética.

Inovacgao Técnico-Cientifica: Um questionamento sobre a natureza e suas leis, a interacao entre o
mundo natural (fisico e bioldgico) e as sociedades; como os seres humanos usam a compreensao dos

principios cientificos, o impacto dos avangos cientificos e tecnologicos na sociedade e no ambiente.
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Equidade e Desenvolvimento: Um questionamento sobre a interligagdo de sistemas desenvolvidos
pelos seres humanos e das comunidades; a estrutura e a fungdo das organizagdes; tomada de decisao
pela sociedade; as atividades econdmicas e seu impacto sobre a humanidade e o meio ambiente.

Globalizacao e Sustentabilidade: Um questionamento sobre direitos e responsabilidades na luta
para compartilha recursos finitos com outras pessoas € com outros seres vivos; as comunidades e as

relacdes dentro e entre elas, o acesso a igualdade de oportunidades; a paz e a resolucao de conflitos.

Acao Comunitaria como Pré-requisito:

Com o intuito de transformar nossos jovens em cidaddos do mundo, os alunos devem aplicar o
conhecimento adquirido e transforma-lo em agdes comunitarias. Devem demonstrar pensamento
critico e apre¢o ao desenvolvimento de agdes locais e globais capazes de impactar positivamente o

mundo a sua volta.

Diversidade e Inclusiao no Middle School

O programa do Middle School permite que as escolas se adequem a requerimentos estaduais e
nacionais. As escolas devem se adequar e desenvolver programas de inclusdo de pessoas com

necessidades distintas.

DOS COMPONENTES CURRICULARES

a) LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA

A proposta pedagogica da area de Lingua Portuguesa e da Lingua Inglesa apresenta um consistente
trabalho que objetiva o aperfeicoamento do aluno no trato da lingua como objeto de estudo em si e
como meio de compreensdo das demais disciplinas. A Lingua Inglesa tem como funcao ser a lingua
de instrucdo oficial da instituigdo como centro de estudo internacional ao passo que a Lingua
Portuguesa representa o estudo e apreciacdo do contetdo e diversidade local. O dominio de uma
lingua garante ao aluno a melhora de sua capacidade de expressdo de sentimentos, ideias,
conhecimentos e, sobretudo a criacdo de uma identidade Unica a ser viabilizada pelo trato com o
diferente. O objetivo da Escola ao oferecer estas duas linguas, ¢ fornecer instrumentos que
possibilitem ao aluno atingir um nivel eficaz de comunicagao, tanto no meio académico quanto em
suas atividades particulares, contribuindo para que ele reflita e faga o melhor uso possivel da lingua

como instrumento de socializagdo multicultural.
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Para desenvolver as habilidades necessarias a um melhor dominio ¢ uso do idioma, os alunos contam
com atividades de leitura e escrita que contemplam desde os classicos da literatura brasileira/ inglesa
a textos de géneros variados, que circulam nos mais diversos suportes adequados as caracteristicas e
necessidades de cada faixa etaria.

Para atingir seus objetivos, a disciplina de Lingua Portuguesa e lingua Inglesa avaliam os alunos
dentro de uma perspectiva singular que demonstra a evolucao individual do estudante na produgdo
dos diversos géneros explorados e nas habilidades de leitura desenvolvidas ao longo de sua formagao.
Por meio de trabalhos individuais e coletivos, discussdes, atividades ludicas e testes
qualitativos/formativos/somativos identificam-se as necessidades de melhoria, as davidas mais
frequentes e as transformacgdes sofridas pelos alunos durante todo o processo de ensino-
aprendizagem.

Finalmente, o trabalho de desenvolver nos alunos um conjunto de habilidades e competéncias
linguisticas tteis a sua vida académica e, concomitantemente, as suas necessidades pessoais € o que

nutre a busca por um sistema de ensino diversificado e pluricultural cada vez mais eficiente.

b) PROGRAMA DE AQUISICAO LINGUISTICA - PORTUGUES/ESTUDOS
BRASILEIROS (LAP)

O LAP (Programa de aquisicao linguistica de Portugués) atende os alunos estrangeiros que nao falam
portugués, como também, filhos de brasileiros (ndo falantes da lingua) que tiveram uma formacgao
no exterior ¢ nao estdo prontos academicamente para frequentar as aulas regulares de Lingua
Portuguesa, Geografia e Historia do Brasil.

O LAP tem como objetivo integrar esses alunos ao idioma e a cultura do nosso pais assim como
prepara-los academicamente para as aulas regulares da Lingua Portuguesa, Geografia e Historia do
Brasil através do desenvolvimento da escrita, leitura, fungdes linguisticas e de um conteudo socio-
interacional adaptados.

Os alunos sdo avaliados através das atividades propostas diariamente (exercicios, conversas
informais, ditados, leitura e interpretagdo), respeitando sempre as diferencas no ser e no aprender.
A passagem para as aulas regulares de portugués dar-se-4 assim que os alunos demonstrarem
capacidades de compreensdo e uso da lingua portuguesa no cotidiano com os amigos ¢ com a
comunidade escolar, e quando atingirem um nivel de leitura, ortografia e gramatica satisfatorias para

que possam acompanhar a turma.
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a) PROGRAMA DE AQUISICAO LINGUISTICA - INGLES (LAE)

O objetivo do curso de LAE (Programa de aquisi¢do linguistica de Inglés) ¢ ajudar os alunos com
conhecimentos limitados de inglés a se comunicarem com professores e alunos, preparar trabalhos
académicos e atingir o sucesso em um ambiente multicultural. O curso de LAE, portanto prepara o
aluno para interagir nas aulas, compreender e expressar o contetido na forma escrita e oral e usar
estratégias para desenvolver o aprendizado de forma independente.

O programa de LAE ajuda o aluno a pensar criticamente, encoraja-o a fazer conexdes entre as
disciplinas, ajuda-o a entender sua propria cultura e a de outros, ¢ a refletir em como pode fazer uma
diferenca na sua comunidade, ser cidaddo do mundo e desenvolver a continua vontade de aprender.
O curso inclui o estudo de gramatica, vocabulario, literatura, escrita em diversos géneros e
comunicagdo oral. Sempre ¢ feita a conexdo com a realidade do aluno, uma vez que ¢ fundamental
que ele se identifique e veja a relevancia do que esta aprendendo em sua vida. A avaliagdo ¢ feita de
maneira constante na forma de participagdo oral, apresentacdes orais, exercicios de gramatica, testes
de compreensio de textos e redacdes.

O aluno recebe o critério de avaliagdo antes da prova, para que saiba exatamente de que maneira sera
avaliado.

O curso de LAE ¢ desenvolvido para alunos novos que ainda ndo sdo proficientes em inglés, e,
portanto ¢ constantemente modificado para atender as necessidades desses alunos. As aulas sdo
individuais ou em pequenos grupos, o que permite a atengdo individualizada e, portanto ajuda o aluno
no que ele mais precisa. Ao adquirir um nivel de inglé€s esperado pela professora de LAE, o aluno ¢

automaticamente inserido nas aulas regulares de inglés.

d) PROGRAMA DE AQUISICAO LINGUISTICA —- ESPANHOL (LAL)

O ensino da lingua espanhola ¢ oferecido por meio de diferentes estratégias nos anos finais do Ensino
Fundamental (3° ao 9° ano) e no Ensino Médio (1° ao 3° ano) e tem como objetivo a apreciacdo de
outras culturas fronteirigas. As quatro habilidades comunicativas sdo trabalhadas e os contetidos
programaticos seguem a BNCC e sdo complementados pelo Padrdao Comum Europeu de aquisi¢cao

linguistica.

e) MATEMATICA

O ensino da matematica tem o objetivo de proporcionar a formagao integral do educando, fazendo

com que esse venha a ser critico e consciente, adquirindo autonomia na resolu¢do de situagdes
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diversas, aplicando o conhecimento e transpondo-o para outras disciplinas e conexdes com situagdes

reais de aplicabilidade.

f) ARTES

A area de conhecimento das Artes € vista como uma importante forma de expressdo humana que
ajuda os alunos intelectualmente, socialmente, esteticamente, culturalmente e encoraja o
desenvolvimento das habilidades de pensar de maneira critica e independente. Através das Artes, os
alunos trabalham cooperativamente e individualmente e t€ém a oportunidade de pesquisar, identificar
e discutir recursos, gerando idéias, opinides, solucdes e resolucdes para refletir, apreciar e avaliar um
trabalho de arte de maneira aberta a diversidade.

O programa de Artes engloba técnicas de expressdo corporal e dramaturgia, desenho, pintura,
impressao, escultura, criatividade, historia da arte local, nacional e mundial, além de técnicas mistas.
A escola proporciona oportunidades aos alunos para o desenvolvimento do conhecimento e do
entendimento de um trabalho artistico de forma criativa e interpretativa de todas as partes do globo.
As aulas de Artes da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio acontecem
semanalmente e estdo interligadas aos temas e Unidades de Pesquisa ¢ Contextos Globais do
Programa do IB de cada série. Professores regentes de classe e professor de artes trabalham em
conjunto para atingir um determinado objetivo. Os trabalhos dos alunos sdo exibidos em exposi¢des

e feiras multiculturais e também sao usados para decoragao de festas e eventos escolares.

g) MUSICA

As aulas de musica tém o objetivo de incentivar o aluno a descobrir o universo da musica; perceber
o corpo como produtor de som e de movimentos; promover a integragdo, descontracao e interesse
dos alunos; desenvolver a sensibilidade ao ritmo, estimulando a criatividade; preparar o aluno para
uma aprecia¢do e execugdo musical consciente e feliz através do trabalho de analise desenvolvido
para sua formagdo; orientar o aluno para que obtenha gradagdes de desenvolvimento, fazendo-o
perceber seu proprio crescimento com prazer e desenvoltura; promover atividades individuais ou em
grupo utilizando instrumentos, valorizando a pratica em conjunto e desenvolver a memdria musical,

assim como a apreciacao pela diversidade e fusdo cultural dos ritmos.

h) EDUCACAO FiSICA
A Educagdo Fisica oferece aulas especializadas para todas as faixas etarias, proporcionado
continuidade e progresso durante cada fase do aluno.

O objetivo das aulas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental sdo:
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proporcionar reais oportunidades de desenvolvimento de potencialidades individuais no sentido de

melhor integra-las ao cotidiano;
criar oportunidades para o desenvolvimento harmonioso do aspecto cognitivo, social e motor;

trabalhar de forma ludica as formas basicas de movimento tais como andar, saltar, correr, equilibrar,

arremessar, balancgar etc. e habilidades perceptivas, comunicagao verbal e ndo verbal;

estimular, através das atividades ludicas e esportivas, o senso critico, a no¢ao do justo valor, € o

espirito de cooperacao, respeitando regras e colegas;
estimular a criatividade e a iniciagcdo aos esportes;

promover o senso ¢ a reflexdo critica sobre o equilibrio de uma mente sa e corpo sio.
As aulas na Educacdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental acontecem duas vezes por semana.
Dependendo da necessidade, as aulas podem ser agrupadas no mesmo horario para alunos de séries

proximas com atividades compativeis as habilidades fisicas e motoras dos alunos.

CIENCIAS

O ensino de ciéncias visa a formacdo do cidaddo consciente das questdes sociais em que o
conhecimento da natureza e dos seres vivos se faca relevante. Neste sentido, podem-se citar em
especial as questoes relacionadas ao meio ambiente, a saude humana bem como questdes éticas
postas na atualidade e que vao definir, de algumas formas, o futuro da nossa sociedade, como
clonagem, organismos geneticamente modificados etc.

Neste sentido, busca-se ndo apenas informar o aluno sobre estas questdes, mas desenvolver nele a
capacidade de pesquisar, buscar suas proprias informagdes de forma critica, bem como analisa-las e
chegar a conclusodes coerentes com estas. Também se busca que o aluno compreenda os principios
gerais do funcionamento da natureza para que possa nao apenas compreender o conteudo trabalhado,
mas também analisar de forma critica as informacgdes que recebe, a fim de ter uma participa¢ao
consciente e construtiva na sociedade. Desta forma, a compreensdo da ciéncia é trabalhada como
elemento de compreensio, interpretagdo e intervengao no mundo

Ao longo do processo de ensino e aprendizagem, os alunos deverao desenvolver competéncias para:

pensar cientificamente, relacionando teorias e fendmenos naturais, modelos e realidade, formulando

hipoteses e meios para testa-las;

investigar e resolver problemas;

construir uma visao critica da realidade, da ciéncia ¢ das relagdes entre a ciéncia ¢ sociedade;
expressar-se usando a linguagem cientifica;

compreender textos de divulgagao cientifica ligados a area;
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reconhecer e compreender as ciéncias naturais como criagdes humanas;

compreender e avaliar as ciéncias naturais sob o ponto de vista ético para exercer a cidadania com

responsabilidade, integridade e respeito

compreender que o conhecimento € transponivel e aplicavel em diferentes contextos como na
matematica e estudos sociais e econdmicos.

Essas habilidades e competéncias vém se tornando cada vez mais fundamentais para a participagao
efetiva do cidaddo na sociedade em suas multiplas escalas, incluindo-se ai o ambiente escolar. Assim,
o ensino das Ciéncias Naturais contribui ndo apenas para a formagao intelectual do aluno, mas

também para sua formagdo pessoal, e como cidadao.

)] ESTUDOS SOCIAIS (GEOGRAFIA E HISTORIA)

A constituicdo do espago nacional e mundial e sua trajetoria historica € algo dinamico e complexo.
Por conseguinte, pretendemos com o estudo da Geografia e Historia do Brasil e da Geografia e
Historia mundial compreender a relag@o dos cidaddos como parte de uma comunidade que se constroi
do micro ao macro, de uma maneira critica, para que assim os alunos tenham uma nog¢ao mais apurada
do significado do seu ambiente circundante, de como ele se transforma perante as circunstancias e
que assim sejam capazes de se posicionar criticamente diante dos problemas e desafios constatados
pelos estudos. Por fim, o que almejamos ndo € outra coisa sendo a formacdo de cidaddos globais,
éticos, conscientes e livres.

O desenvolvimento do conteudo de Geografia ¢ Historia é ministrado no Ensino Fundamental
conforme Quadros Curriculares da Base Nacional Curricular e complementado pelos contetidos do

IB.

ENSINO MEDIO

DIPLOMA PROGRAMME

O Ensino Médio, como ultima etapa da educacgao basica, caracteriza-se como a escola da juventude,
que busca a formagao integral do ser humano por meio da integracdo ao mundo do trabalho, da

pesquisa e da cultura. Tem como premissa basica o incentivo ao prosseguimento dos estudos, para

ajudar o jovem nas escolhas futuras.
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A consolidagdo dos estudos e seu aprofundamento nos conhecimentos apreendidos no ensino
fundamental baliza a formagdo académica necessaria para a entrada no ensino superior. Além disso,
o ensino médio deve oferecer possibilidades de o jovem construir seu projeto de vida, pautado nos
principios €ticos, estéticos e politicos que estao previstos na legislagdo. As disciplinas que integram

o Ensino Médio estdo listadas na Matriz Curricular, organizadas pelas seguintes areas:

Aquisi¢ao Linguistica
Linguas e Literatura
Individuos e Sociedades*
Ciéncias

Matematica

Educacao Fisica e Satde

De acordo com as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (Resolucao no 2/2012), sdo objetivos
deste nivel de ensino:
- a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental,

possibilitando o prosseguimento de estudos.

a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo

a ser capaz de se adaptar a novas condi¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores.

o aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da

autonomia intelectual e do pensamento critico.

a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a pratica.

Para além do curriculo brasileiro a XXXXXXXXXX também oferece o IB Diploma Programme
(DP). As disciplinas individuais do IB envolvem os alunos por um periodo de dois anos de estudo,
equivalentes aos dois Ultimos anos do Ensino Médio. O programa ¢ destinado a estudantes de 15 a
17 anos. Os alunos compartilham uma experiéncia educacional que enfatiza o pensamento critico,
bem como a compreensdo intercultural e o respeito pelos outros na comunidade global.

No DP os alunos precisam cumprir caras horarias especificas de quatro disciplinas obrigatdrias
oferecidas em nivel Standard, perfazendo 150h em dois anos cada; 3 disciplinas obrigatorias
oferecidas em nivel Higher, perfazendo 240h em dois anos cada. Destas 3 disciplinas oferecidas em
nivel Higher, em uma os alunos optam pela area que desejam cursar. Para além das disciplinas acima

descritas ha também as trés disciplinas do core do programa: Theory of Knowledge, Extended Essay
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e Creativity, Activity and Service, todas obrigatorias. Ao final dos estudos do DP os alunos devem
ser aprovados também na avaliagdo externa, aplicada de forma online pelo IB.
Ambas as op¢des oferecem um curriculo amplo e equilibrado, no qual os alunos sdo incentivados a
aplicar o que aprendem na sala de aula a questdes e problemas do mundo real.
Para obter o diploma do IB, nenhum candidato pode ter cometido uma ma conduta académica

reconhecida pelo IB.

DOS COMPONENTES CURRICULARES

a) LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA

A proposta pedagogica da area de Lingua Portuguesa e da Lingua Inglesa apresenta um consistente
trabalho que objetiva o aperfeicoamento do aluno no trato da lingua como objeto de estudo em si e
como meio de compreensao das demais disciplinas. A Lingua Inglesa tem como fung¢ao ser a lingua
de instrucdo oficial da instituigdo como centro de estudo internacional ao passo que a Lingua
Portuguesa representa o estudo e apreciagdo do contetdo e diversidade local. O dominio de uma
lingua garante ao aluno a melhora de sua capacidade de expressdo de sentimentos, ideias,
conhecimentos e, sobretudo a criacdo de uma identidade Unica a ser viabilizada pelo trato com o
diferente. O objetivo da Escola ao oferecer estas duas linguas, ¢ fornecer instrumentos que
possibilitem ao aluno atingir um nivel eficaz de comunicacao, tanto no meio académico quanto em
suas atividades particulares, contribuindo para que ele reflita e faca o melhor uso possivel da lingua
como instrumento de socializagdo multicultural.

Para desenvolver as habilidades necessarias a um melhor dominio e uso do idioma, os alunos contam
com atividades de leitura e escrita que contemplam desde os classicos da literatura brasileira/ inglesa
a textos de géneros variados, que circulam nos mais diversos suportes adequados as caracteristicas e
necessidades de cada faixa etaria.

Para atingir seus objetivos, a disciplina de Lingua Portuguesa e lingua Inglesa avaliam os alunos
dentro de uma perspectiva singular que demonstra a evolucao individual do estudante na produgio
dos diversos géneros explorados e nas habilidades de leitura desenvolvidas ao longo de sua formagao.
Por meio de trabalhos individuais e coletivos, discussdes, atividades ludicas e testes
qualitativos/formativos/somativos identificam-se as necessidades de melhoria, as duavidas mais
frequentes e as transformacgdes sofridas pelos alunos durante todo o processo de ensino-

aprendizagem.
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Finalmente, o trabalho de desenvolver nos alunos um conjunto de habilidades e competéncias
linguisticas Tteis a sua vida académica e, concomitantemente, as suas necessidades pessoais € o que

nutre a busca por um sistema de ensino diversificado e pluricultural cada vez mais eficiente.

b) PROGRAMA DE AQUISICAO LINGUISTICA - PORTUGURKS/ESTUDOS
BRASILEIROS (LAP)

O LAP (Programa de aquisicdo linguistica de Portugués) atende os alunos estrangeiros que nao falam
portugués, como também, filhos de brasileiros (ndo falantes da lingua) que tiveram uma formacgao
no exterior ¢ nao estdo prontos academicamente para frequentar as aulas regulares de Lingua
Portuguesa, Geografia e Historia do Brasil.

O LAP tem como objetivo integrar esses alunos ao idioma e a cultura do nosso pais assim como
prepara-los academicamente para as aulas regulares da Lingua Portuguesa, Geografia e Historia do
Brasil através do desenvolvimento da escrita, leitura, fungdes linguisticas e de um conteudo socio-
interacional adaptados.

Os alunos sdo avaliados através das atividades propostas diariamente (exercicios, conversas
informais, ditados, leitura e interpretacao), respeitando sempre as diferencas no ser e no aprender.
A passagem para as aulas regulares de portugués dar-se-a assim que os alunos demonstrarem
capacidades de compreensdo e uso da lingua portuguesa no cotidiano com os amigos € com a
comunidade escolar, e quando atingirem um nivel de leitura, ortografia e gramatica satisfatorias para

que possam acompanhar a turma.

PROGRAMA DE AQUISICAO LINGUISTICA - INGLES (LAE)

O objetivo do curso de LAE (Programa de aquisicao linguistica de Inglés) ¢ ajudar os alunos com
conhecimentos limitados de inglés a se comunicarem com professores e alunos, preparar trabalhos
académicos e atingir o sucesso em um ambiente multicultural. O curso de LAE, portanto prepara o
aluno para interagir nas aulas, compreender e expressar o contetido na forma escrita e oral e usar
estratégias para desenvolver o aprendizado de forma independente.

O programa de LAE ajuda o aluno a pensar criticamente, encoraja-o a fazer conexdes entre as
disciplinas, ajuda-o a entender sua propria cultura e a de outros, e a refletir em como pode fazer uma
diferenga na sua comunidade, ser cidadao do mundo e desenvolver a continua vontade de aprender.
O curso inclui o estudo de gramatica, vocabulario, literatura, escrita em diversos géneros e
comunicagao oral. Sempre ¢ feita a conexao com a realidade do aluno, uma vez que ¢ fundamental

que ele se identifique e veja a relevancia do que esta aprendendo em sua vida. A avaliagdo ¢ feita de
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maneira constante na forma de participagdo oral, apresentagdes orais, exercicios de gramatica, testes
de compreensio de textos e redacdes.

O aluno recebe o critério de avaliagdo antes da prova, para que saiba exatamente de que maneira sera
avaliado.

O curso de LAE ¢ desenvolvido para alunos novos que ainda nao sdo proficientes em inglés, e,
portanto é constantemente modificado para atender as necessidades desses alunos. As aulas sdo
individuais ou em pequenos grupos, o que permite a atengdo individualizada e, portanto ajuda o aluno
no que ele mais precisa. Ao adquirir um nivel de inglés esperado pela professora de LAE, o aluno ¢

automaticamente inserido nas aulas regulares de inglés.

d) PROGRAMA DE AQUISICAO LINGUISTICA — ESPANHOL (LAL)

O ensino da lingua espanhola ¢ oferecido por meio de diferentes estratégias nos anos finais do Ensino
Fundamental (3° ao 9° ano) e tem como objetivo a apreciagdo de outras culturas fronteiricas. As
quatro habilidades comunicativas sdo trabalhadas e os contetidos programaticos seguem a BNCC e

sdo complementados pelo Padrao Comum Europeu de aquisi¢ao linguistica.

¢) MATEMATICA

O ensino da matematica tem o objetivo de proporcionar a formagao integral do educando, fazendo
com que esse venha a ser critico e consciente, adquirindo autonomia na resolu¢do de situagdes
diversas, aplicando o conhecimento e transpondo-o para outras disciplinas e conexdes com situagdes

reais de aplicabilidade.

f) ARTES

A area de conhecimento das Artes ¢ vista como uma importante forma de expressdo humana que
ajuda os alunos intelectualmente, socialmente, esteticamente, culturalmente e encoraja o
desenvolvimento das habilidades de pensar de maneira critica ¢ independente. Através das Artes, os
alunos trabalham cooperativamente e individualmente e tém a oportunidade de pesquisar, identificar
e discutir recursos, gerando ideias, opinides, solucdes e resolucdes para refletir, apreciar e avaliar um
trabalho de arte de maneira aberta a diversidade.

O programa de Artes engloba técnicas de expressdo corporal e dramaturgia, desenho, pintura,
impressao, escultura, criatividade, historia da arte local, nacional e mundial, além de técnicas mistas.
A escola proporciona oportunidades aos alunos para o desenvolvimento do conhecimento e do

entendimento de um trabalho artistico de forma criativa e interpretativa de todas as partes do globo.
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As aulas de Artes acontecem semanalmente e estao interligadas aos temas e Unidades de Pesquisa e
Contextos Globais do Programa do IB de cada série. Professores regentes de classe e professor de
artes trabalham em conjunto para atingir um determinado objetivo. Os trabalhos dos alunos sdo
exibidos em exposicdes e feiras multiculturais e também sdao usados para decoragdo de festas e

eventos escolares.

g) MUSICA

As aulas de musica tém o objetivo de incentivar o aluno a descobrir o universo da musica; perceber
o corpo como produtor de som e de movimentos; promover a integragdo, descontragdo e interesse
dos alunos; desenvolver a sensibilidade ao ritmo, estimulando a criatividade; preparar o aluno para
uma apreciacao e execucao musical consciente e feliz através do trabalho de analise desenvolvido
para sua formagdo; orientar o aluno para que obtenha gradagdes de desenvolvimento, fazendo-o
perceber seu proprio crescimento com prazer e desenvoltura; promover atividades individuais ou em
grupo utilizando instrumentos, valorizando a pratica em conjunto ¢ desenvolver a memoria musical,

assim como a apreciacdo pela diversidade e fusdo cultural dos ritmos.

h)  EDUCACAO FiSICA

A Educagdo Fisica oferece aulas especializadas para todas as faixas etarias, proporcionado
continuidade e progresso durante cada fase do aluno.

O objetivo das aulas do Ensino Médio sdo:

proporcionar reais oportunidades de desenvolvimento de potencialidades individuais no sentido de

melhor integra-las ao cotidiano;
criar oportunidades para o desenvolvimento harmonioso do aspecto cognitivo, social € motor;

trabalhar de forma ludica as formas basicas de movimento tais como andar, saltar, correr, equilibrar,

arremessar, balangar etc. ¢ habilidades perceptivas, comunicacdo verbal e ndo verbal;

estimular, através das atividades ladicas e esportivas, o senso critico, a no¢do do justo valor, e o
espirito de cooperacao, respeitando regras e colegas;

estimular a criatividade e a iniciagdo aos esportes;

promover o senso e a reflexdo critica sobre o equilibrio de uma mente sa e corpo sao.

As aulas no Ensino Médio acontecem duas vezes por semana. Dependendo da necessidade, as aulas

podem ser agrupadas no mesmo horario para alunos de séries proximas com atividades compativeis

as habilidades fisicas e motoras dos alunos.
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CIENCIAS

O ensino de ciéncias visa a formacdo do cidaddo consciente das questdes sociais em que o
conhecimento da natureza e dos seres vivos se faca relevante. Neste sentido, podem-se citar em
especial as questoes relacionadas ao meio ambiente, a saide humana bem como questdes éticas
postas na atualidade e que vao definir, de algumas formas, o futuro da nossa sociedade, como
clonagem, organismos geneticamente modificados etc.

Neste sentido, busca-se ndo apenas informar o aluno sobre estas questdes, mas desenvolver nele a
capacidade de pesquisar, buscar suas proprias informagdes de forma critica, bem como analisa-las e
chegar a conclusoes coerentes com estas. Também se busca que o aluno compreenda os principios
gerais do funcionamento da natureza para que possa nao apenas compreender o conteudo trabalhado,
mas também analisar de forma critica as informacgdes que recebe, a fim de ter uma participacao
consciente e construtiva na sociedade. Desta forma, a compreensdo da ciéncia ¢ trabalhada como
elemento de compreensio, interpretagdo e intervengao no mundo.

Ao longo do processo de ensino e aprendizagem, os alunos deverdao desenvolver competéncias para

pensar cientificamente, relacionando teorias e fendmenos naturais, modelos e realidade, formulando

hipoteses e meios para testa-las;

investigar e resolver problemas;

construir uma visao critica da realidade, da ciéncia ¢ das relagdes entre a ciéncia ¢ sociedade;
expressar-se usando a linguagem cientifica;

compreender textos de divulgagao cientifica ligados a area;

reconhecer e compreender as ciéncias naturais como criagdes humanas;

compreender e avaliar as ciéncias naturais sob o ponto de vista ético para exercer a cidadania com

responsabilidade, integridade e respeito

compreender que o conhecimento ¢ transponivel e aplicavel em diferentes contextos como na

matematica e estudos sociais € econdmicos.

Essas habilidades e competéncias vém se tornando cada vez mais fundamentais para a participagdo
efetiva do cidadao na sociedade em suas multiplas escalas, incluindo-se ai o ambiente escolar. Assim,
o ensino das Ciéncias Naturais contribui ndo apenas para a formagao intelectual do aluno, mas

também para sua formagdo pessoal, e como cidadao.
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b)

)] ESTUDOS SOCIAIS (GEOGRAFIA E HISTORIA)

A constituicdo do espago nacional e mundial e sua trajetoria historica é algo dinamico e complexo.
Por conseguinte, pretendemos com o estudo da Geografia e Historia do Brasil e da Geografia e
Historia mundial compreender a relagao dos cidadaos como parte de uma comunidade que se constroi
do micro ao macro, de uma maneira critica, para que assim os alunos tenham uma nog¢ao mais apurada
do significado do seu ambiente circundante, de como ele se transforma perante as circunstancias e
que assim sejam capazes de se posicionar criticamente diante dos problemas e desafios constatados
pelos estudos. Por fim, o que almejamos ndo é outra coisa sendo a formacao de cidaddos globais,
éticos, conscientes e livres.

O desenvolvimento do contetido de Geografia e Histéria ¢ ministrado no Ensino Fundamental
conforme Quadros Curriculares da Base Nacional Curricular e complementado pelos programas do

IB.

ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS CURRICULARES

O curriculo da XXXXXXXXXX segue as normas da legislagdo brasileira, emanadas dos Orgios
Federal, Estadual e Municipal de Educacao, e da Organizacao do Bacharelado Internacional (IB).

O Plano de Ensino de cada componente curricular é elaborado anualmente pelos professores e
Coordenadores Pedagogicos. O conteudo programatico pode ser revisto e alterado, caso haja
necessidade durante o decorrer do ano letivo.

Observagdes obrigatorias do ensino local:

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena permeiam os seguintes componentes curriculares:
Historia, Geografia, Musica, Arte e Educacdo Fisica.

Educacao Ambiental e Educago ao Transito estd em presente em todos os componentes curriculares

Matriz Curricular - XXXXXXXXXX - 2024

Esta Matriz Curricular segue o previsto pela Lei 9.394/96, de 20/12/1996 - (Lei Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo), pelas Leis 11.114/2005 e 11.274/2006 e o Projeto Politico Pedagdgico, aprovada pelo
orgdo competente da Associacdo). A carga horaria estd organizada em horas/aula ¢ informagao

correspondente em horas anuais.

Indicadores Fixos:
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Duragdo do Modulo - Aula: 48 minutos

Numero de Dias Letivos Semanais: 05

Numero de Semanas Letivas: 1° a 9° Ano do Ensino Fundamental e 1° a 3° Ano do Ensino Médio -
41

Numero de Dias Letivos Anuais: 201

Legenda: AS: Aulas Semanais

CHA: Carga Horaria Anual

Observagdes: As tematicas: Saude, Sexualidade e Género, Vida Familiar e Social, Direitos das
Criancas ¢ Adolescentes, Preservagdo do Meio Ambiente (nos termos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental), Educagado para o Consumo, Educagdo Fiscal, Trabalho, Ciéncia e Tecnologia,
Educagio e Relagdes Etnico-raciais, Condigéo e Direitos dos Idosos, Educagdo para o Trénsito,
Higiene Bucal, Cooperativismo e Simbolos da Patria permearao o desenvolvimento dos contetidos
da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada do Curriculo. O estudo da dependéncia quimica
e das consequéncias neuropsiquicas e socioldgicas do uso das drogas serd integrado aos contetidos
da area de conhecimento. O estudo da histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas sera

integrado aos contetdos de Lingua Portuguesa, Historia e Artes Visuais.

XII - DESCRICAO DAS ESTRATEGIAS DE VERIFICACAO DE DESEMPENHO

Avaliacdo do desempenho escolar

A avaliacdo do aproveitamento escolar tem como objetivo aferir os conhecimentos adquiridos,
habilidades de andlise e de sintese, do julgamento, de receptividade, de resposta, de assiduidade e
pontualidade, bem como cooperagdo e participagdo em todas as atividades.

A verificagdo do aproveitamento escolar € feita para cada contetido/disciplina, em quatro bimestres
de avaliacdo de cunho cumulativo, levando-se em conta o percurso desenvolvido pelo aluno, tendo
em vista o interesse, a participagdo e a pontualidade.

A distribui¢do dos pontos de cada bimestre fica a cargo dos professores, em conformidade com as

normas e diretrizes da Administragdo da Escola.

A avaliag@o na XXXXXXXXXX dar-se-a de forma bimestral, de acordo com as seguintes escalas:
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PK1 ao Kindergarten

Conceito/ Grade Porcentagem/
Percentage
E 90-100%
Excelente/ Excellent
. 89%-80%
Muito Bom/ Very
Good MB/ VG
79-75%
Bom / Satisfactory |B/ G
Precisa Progredir/ | PP/ NI 74-70%
Needs Improvement
. I Abaixo de 70%
Insuficiente/
Insufficient

1° a0 5° ano do Ensino Fundamental 1

Excelente/ Excellent

E (10)

100%

Muito Bom/ Very
Good

MB/ VG (9)

90%
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80%

Bom / Satisfactory B/ G (8)
Precisa Progredir/ PP/ NI (7) 70%
Needs Improvement
Insuficiente/ I (abaixo de 7) Abaixo de 70%
Insufficient
6° a0 9° ano do Ensino Fundamental 1l
Conceito/ Grade Porcentagem/
Percentage
Excepcional/
100%

QOutstanding 0 (10)
Excelente/ Excellent 90%

E (9
Muito Bom/ Very
Good 80%

MB/ VG (8)
Bom / Good 70%

B/G (7)
Insuficiente/

I (abaixo de 7) Abaixo de 70%

Insufficient
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Ensino Médio

Excepcional/
100%
Outstanding 0 (10)
Excelente/ Excellent 90%
E(©9)
Muito Bom/ Very
Good 80%
MB/ VG (8)
Bom / Good 70%
B/G (7)
Insuficiente/
I (abaixo de 7) Abaixo de 70%
Insufficient

Da Promocio

Considerar-se-a aprovado ao ano seguinte o aluno que alcancar em cada componente curricular:
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Os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental serdo avaliados de acordo com a escala apresentada e
serdo aprovados independentemente de alcancar o minimo de 70% (setenta), de aproveitamento nas
disciplinas.

Do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental — aproveitamento minimo de 70% da média, em cada
componente curricular apos o resultado da média aritmética dos 04 (quatro) bimestres.

Do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental — aproveitamento minimo de 70% da média, em resumo aos
quatro critérios de avaliacdo e desempenho de cada disciplina. O resultado ndo se da por média
aritmética, mas sim pela incidéncia e reincidéncia de resultados de critérios avaliados ao longo dos
04 (quatro) bimestres e posterior conselho de classe entre professor de cada disciplina e coordenador
pedagogico.

Do Ensino Médio, apods autorizagdo, com a observancia dos quesitos referentes a formula,
classificacdo e reclassificacao da Resolugdo 183/2019 — aproveitamento minimo de 70% da média,
em resumo aos quatro critérios de avaliacdo e desempenho de cada disciplina. O resultado ndo se da
por média aritmética, mas sim pela incidéncia e reincidéncia de resultados de critérios avaliados ao
longo dos 04 (quatro) bimestres e posterior conselho de classe entre professor de cada disciplina e
coordenador pedagogico.

Para alunos provenientes de outras escolas com regime trimestral, ciclos, ou qualquer outra maneira
de registrar as notas, cabera ao Colegiado de Docentes e a Direcdo adequar as notas as normas da
XXXXXXXXXX.

No resultado final de cada ano letivo sera feito o arredondamento da seguinte maneira:

até 0,4 (quatro décimos) para o numero imediatamente inferior.

de 0,5 (cinco décimos) a 0,9 (nove décimos) para o numero imediatamente superior.

Da recuperacio

Os estudos de recuperagdo de carater obrigatdrio representam uma nova oportunidade de
aprendizagem para garantir ao aluno a superacgao de dificuldades no seu percurso escolar.

Os estudos de recuperagdo serdo oferecidos como:

Recuperacio Concomitante — durante o desenvolvimento do plano de trabalho do professor, como
uma atividade inerente ao processo ensino-aprendizagem. Podendo ser revista a qualquer momento

como uma oportunidade de avaliagdo formativa.

Recuperacido Paralela — ao final do bimestre letivo, para os alunos com aproveitamento

insatisfatério, sob a responsabilidade do professor.

Recuperacio Final — serd realizada ap6s o resultado ndo satisfatorio ao final do ano letivo, sob a

responsabilidade do professor.
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Recuperagao Bimestral- Se ao final do bimestre, o aluno ndo atingir a média de 70% (setenta), para
as turmas do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e para as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio,
0 mesmo tera direito a recuperacdo, ao final do bimestre, em até (03) trés componentes curriculares.
Recuperacao Final- Se ao final do ano letivo, o aluno ndo atingir a média de 70% (setenta), para as
turmas do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental, e para as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, o
mesmo tera direito a recuperagdo final em até (03) trés componentes curriculares.

Os estudos de recuperacao, obrigatdrios, serdo proporcionados na modalidade de estudos auténomos
se a recuperagdo for de 02 (dois) ou 03 (trés) contetidos curriculares e na modalidade de estudos

monitorados se for apenas de (01) um componente curricular.

Para o Ensino Fundamental de 2° ao 5° ano:

o minimo da média de cada componente curricular sera representado pelas letras PP, 70% (setenta)
ao final de cada bimestre;

para o resultado da recuperagdo ao término de cada bimestre- prevalecera a nota da prova da
recuperagdo caso ela seja maior do que a nota do bimestre.

o resultado final do ano letivo sera calculado entre a média aritmética dos quatro (04) bimestres + a
nota da recuperacao final dividido por dois;

o resultado apds a recuperacgdo, bimestral ou final, ndo podera ser superior a 70% (setenta por cento)

representado pela letra NI, para fins de registro escolar.

Para o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano e para as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Médio,
apos autorizacao :

o minimo da média de cada componente curricular sera limitrofe, de 70% (setenta) ao final de cada
bimestre;

para o resultado da recuperagdo ao término de cada bimestre- prevalecera a nota da prova da
recuperagdo caso ela seja maior do que a nota do bimestre.

o resultado final do ano letivo sera calculado entre a média aritmética dos quatro (04) bimestres + a
nota da recuperac¢ao final dividido por dois;

o resultado apos a recuperacao, bimestral ou final, ndo podera ser superior a 70% (setenta por cento)
representado pela palavra limitrofe, para fins de registro escolar.

A recuperacdo, mediante programagao especifica, fica sob a responsabilidade do professor,
supervisionada pela Supervisora Geral ¢ Coordenacdo Pedagogica.

Para alunos provenientes de outras escolas, cabe ao Colegiado de Docentes e a Supervisao e
Coordenacao Pedagdgica adotar o sistema de avaliacao e a equivaléncia da escala de notas adotadas

pela Escola.
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Considerar-se-a aprovado, ap6s os estudos de recuperacdo final, o aluno que obtiver aproveitamento

minimo de 70% (setenta por cento) para as turmas do 2° ao 9° ano e para as turmas do 1° ao 3° ano

do Ensino Médio, ap6s autorizagdo.

Da Reprovacio

Serdo considerados reprovados:

L

IL.

I

IV.

VL

os alunos que ndo apresentarem assiduidade compativel a, no minimo, 75% (setenta e
cinco por cento) do total de horas letivas dadas independentemente do aproveitamento
escolar;

os alunos que apresentarem rendimento escolar INSATISFATORIO ou inferior 8 média
70% (setenta por cento) representado pelas letras PP para as turmas do 2° ao 5° ano, e
pela palavra limitrofe para as turmas do 6° ao 9° ano e para as turmas do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio, apds autorizagcao em qualquer componente curricular independentemente
da assiduidade minima exigida pela legislacdo educacional em vigor.

os alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio serdo automaticamente retidos
caso haja necessidade de recuperar a média final em mais de trés componentes
curriculares.

cabe ao Colegiado de Docentes juntamente com a Dire¢do Pedagogica analisar o
rendimento escolar dos alunos a partir dos resultados da avaliagdo, de sua assiduidade,
dos aspectos sdcio-comportamentais ¢ dos indicativos de suas potencialidades.

cabe ao Colegiado de Docentes e a Diregdo Pedagodgica a analise ¢ a emissao de parecer
conclusivo.

os alunos que receberem parecer conclusivo de reprovagdo deverdo permanecer no ano

de retengao.

Da Frequéncia

Apurar-se-4 a frequéncia do primeiro ao ultimo dia do periodo letivo, uma vez que a mesma ¢é

obrigatoria as aulas e a todas as atividades escolares. Exigir-se-4, do aluno, a frequéncia minima de

75% (setenta e cinco por cento) do total de horas letivas para aprovacao.

Da Classificacao, Reclassificacio, Aceleracio de Estudos, Aproveitamento de Estudos

Em consonéncia com o compromisso de continuidade de estudos sem prejuizo curricular para alunos

nacionais e estrangeiros, a XXXXXXXXXX adotara os procedimentos especificos quanto a

classificacdo, reclassifica¢do, avango escolar, aceleracao de estudos e aproveitamento de estudos.
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Para todos esses casos sera criada uma Comissdo, presidida pelo Diretor Pedagogico, Coordenador
Pedagodgico e pelo Colegiado de Docentes, de acordo com a série, para pronunciamento conclusivo
sobre 0s mesmos.

A Classificacao e Reclassificacdo do aluno em qualquer ano, exceto o primeiro ano do Ensino
Fundamental, pode ser feita:

apos a verificagdo da documentacao escolar apresentada e do nivel académico do candidato, através
de procedimentos educacionais para que lhe seja assegurada colocagdo no nivel mais adequado ou
de direito

por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas situadas no pais e no exterior,
considerando os componentes curriculares da Base Nacional Comum.

Em casos de transferéncia, observa-se que a classificagao de alunos oriundos de escolas que seguem
o calendario escolar com inicio em agosto do ano letivo e término em junho do ano posterior sera
feita através de prova escrita dos componentes curriculares da Base Nacional Comum mais os
parametros internacionais vigentes na matriz curricular escolar desta instituicdo.

Quando avaliado e, de acordo com o resultado obtido nas atividades propostas, o aluno sera colocado
no ano adequado, compativel com seu grau de conhecimento, idade, desenvolvimento e experiéncia.
Ap6s os resultados da avaliagao seréd lavrada uma ata, assinada por todos os profissionais envolvidos,
e juntamente com as provas escritas arquivadas.

A aceleracio de estudos sera permitida para aqueles alunos com atraso escolar em uma Unica
disciplina, oportunizando lhes atingir o nivel de desenvolvimento correspondente a sua idade.
Poderao ser aproveitados os estudos daqueles realizados com éxito, na propria Escola. Sera
divulgado pela institui¢do um conteudo a ser avaliado a cada bimestre, ou seja, 04 (quatro) avaliagdes
anuais. O resultado final do aproveitamento e aprovagdo do aluno serd calculado entre a média
aritmética dos quatro (04) bimestres dividido por quatro. O minimo da média curricular sera
limitrofe, de 70% (setenta) ao final do ano escolar.

Os resultados das avaliagdes de classificacdo, reclassificagdo e aceleracdo de estudos serdo

registrados em atas e passardo a constar na Ficha Individual e Historico Escolar do aluno.

XIII - PROGRAMACAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES

Do calendario

Através do Calendario Escolar, sera feita a distribuicdo dos dias letivos, fixando as épocas de recessos
escolares programadas pela Escola, bem como as datas destinadas a organizagdo administrativa,

pedagogica, civica, social e aquelas em atendimento as exigéncias legais.

Para todos os niveis de ensino, o horario de aula é de 9h até as 16h30. Apds o término das aulas, até

as 17h45 o horario ¢ reservado para a pratica de esportes, artes e outras atividades extracurriculares.
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O horério escolar, dependendo das necessidades e possibilidades da escola e das familias, podera ser
expandido para desenvolver atividades diversificadas dentro de sala de aula, esportes e reforgo
escolar para os alunos.

Nos sabados letivos serdo desenvolvidos projetos e/ou atividades de integragdo social, pedagogica,

artistica, esportiva, cultural, com previsdo minima de quatro horas.

Das atividades extraclasse

As atividades extracurriculares tem a finalidade de proporcionar aos alunos uma maior convivéncia
na comunidade escolar e enriquecimento em algumas areas, premente no desenvolvimento social e
aprego a diversidade cultural. A Escola oferece uma variedade de atividades esportivas e culturais
que irdo variar de acordo com o interesse dos alunos e oferta do mercado. Para participar das
atividades ¢ preciso efetuar a inscri¢cao no inicio do semestre ou no momento da matricula.

Essas atividades s3o planejadas para idades especificas e tém vagas limitadas.

As atividades extracurriculares ndo fazem parte do curriculo escolar, sio opcionais para os alunos,
portanto, a XXXXXXXXXX reserva-se-a o direito de incluir ou cancelar qualquer atividade

extraclasse durante o ano letivo.

Da Biblioteca

A biblioteca serd usada somente pela comunidade escolar como espago integrante ¢ propicio aos
processos de ensino-aprendizagem, como centro de informacgdes em diversas linguas e pontos de
vista, fonte de leitura e pesquisa seja por meio de livros em diferentes idiomas ou midia digital, para
a colaborag@o entre grupos harmonicos e distintos, assim como para execugao de trabalhos de forma

dinamica, ciclica e ativa.

XIV - NORMAS DISCIPLINARES

A disciplina terd como objetivo educar e estabelecer regras e combinados ¢ o cumprimento dos
mesmos. E imprescindivel que pais e alunos entendam que o bom comportamento e a disciplina sio
essenciais para o bom convivio, respeito ao proximo e apreciagdo de suas diferengas, ¢ aprendizado
dos alunos.

A disciplina devera ser feita de maneira firme e justa, analisando individualmente cada situacao. Nos
casos de indisciplina, em um primeiro momento, sera feita a intervengao pelos professores, € quando

se fizer necessario, havera intervengdo da Coordenagao.
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As normas de disciplina fazem parte da Agenda Escolar entregue as familias no inicio de cada ano
letivo ou no momento da matricula.

Da Suspensao

A suspensdo podera acontecer quando outra interven¢do nao for suficiente. A suspensdo podera
resultar de repetidas violagdes de regras ou uma tUnica violagdo. O periodo de suspensdo sera
determinado pela frequéncia ou pela gravidade da situagao.

Certas quebras de regras poderdo resultar em suspensdo automatica, sem prévias medidas ou
tentativas de mediagdo. Toda suspensao sera definida pela administragdo. Apos a primeira suspensao,
qualquer suspensdo subsequente podera resultar em expulsdo. O aluno que tiver sido suspenso
temporariamente das aulas, tera o direito de fazer avaliagdes, provas eventualmente perdidas durante
o cumprimento da suspensao, na data da recuperacao, definida pelo Calendario Escolar.

Da Expulsao

Tal medida sera definida pela Diregao, Supervisora e Coordenagao Pedagogica baseada na seriedade
da situacéo.

Dos Atrasos

Os casos de atrasos serdo resolvidos de acordo com o estabelecido na Agenda Escolar.

Do Uniforme Escolar

O uso do uniforme escolar é obrigatdrio para todos os alunos.

Da Alimentacio

O refeitorio e a cozinha s3o usados para a preparacdo ¢ oferta das refeicdes que serdo consumidas
pelos alunos e funcionarios. E fun¢do da Nutricionista desenvolver um cardapio balanceado,
culturalmente rico e diverso e supervisionar o preparo das refei¢des.

Dos meios que a escola utilizard para informar os pais/responsaveis sobre frequéncia e
desempenho dos alunos

As reunides oficiais entre pais, professores e alunos sdo devidamente publicadas no Calendario
Escolar, quatro vezes ao ano, ao final de cada bimestre.

A Direg¢ao, Supervisora, Coordenadores Pedagogicos, professores e alunos poderao também marcar
reunides durante o ano escolar sempre que se fizer necessario.

O desempenho escolar dos alunos ¢ registrado no Boletim Escolar, e entregue logo apds o término
de cada bimestre. As datas de entrega estdo previstas no Calendario Escolar.

A escola também usa como meio de comunicacdo a Agenda Escolar Digital, o enderego eletronico
do corpo docente ¢ os servigos da Secretaria Escolar.

XV - A DEFINICAO DE QUALIDADE DAS APRENDIZAGENS E, POR CONSEQUENCIA,
DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO, NO CONTEXTO DAS DESIGUALDADES
QUE SE REFLETEM NA ESCOLA
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Ao desenvolvermos um curriculo cujo objetivo esta na construgao de conhecimentos, nosso objetivo
com esta proposta pedagogica € fazer com que os papéis de educadores e educandos ganhem novos
contornos, proporcionando assim uma troca e a0 mesmo tempo uma interatividade, fazendo com que
o educador na posi¢ao de mediador e provocador, desperte no educando um desejo de novos desafios
na busca pelo conhecimento, partindo da organizacdo, interpretagdo, relacdo com as suas
experiéncias cognitivas.

Buscando trabalhar o contexto das desigualdades que se refletem na escola, implantamos o Projeto
Escola Sem Bullying, desenvolvido pela ABRACE PROGRAMAS PREVENTIVOS, visando
fornecer subsidios tedricos ¢ metodologicos para a inser¢do da tematica Bullying no cotidiano escolar
por meio de varias atividades, promovendo sensibilizagdo e conscientizagdo a respeito do Bullying,
bem como refor¢ando valores como igualdade, solidariedade, consciéncia ética e moral. O projeto €
divido em trés etapas: implementagdo, execucao e manutengao, aplicado junto a XXXXXXXXXX
que inclui todo o processo pedagogico do projeto consistente em pesquisas quantitativas iniciais e
finais com alunos, curso de capacitagao para docentes, palestras aos pais e alunos, fornecimento de
livros paradidaticos para os alunos, plano de aula aos professores, instaura¢do de politicas
pedagogicas de prevengao, auxilio na intervengao e medicacao de casos de Bullying, disposi¢ao do
aplicativo de combate ao Bullying e cyberBullying, rodas de conversa, caixa de dentncias e
certificagdo dos alunos.

Etapas e cronograma do projeto

1.Implementagdo

Fase 1: Envio dos livros paradidaticos e material de apoio;

Fase 2: Pesquisa quantitativa com os alunos; (Carga horaria: 1 hora)

Realizagdo do curso Praticas Pedagogicas de Prevengdo e Combate ao Bullying e entrega dos
certificados; (Carga horaria: 4 horas)

Disponibilizagdo do contetdo digital abordado no curso de capacitagdo; Entrega do Livro do
Professor contendo planos de aula a serem utilizados. Palestra para pais e responsaveis; (Carga
horaria: 1 hora)

2. Execucao

Fase 3: Entrega dos livros paradidaticos para os alunos participantes do projeto.* O prazo para a
leitura ¢ estipulado de acordo com a faixa etaria, conforme sugestdo apresentada no Livro do
Professor.

Total de aulas a serem aplicadas: 4 atividades.

O tempo total de aplicacdo das atividades em todos os segmentos varia entre 6 € 8 semanas.

Apresentacao do resultado das pesquisas iniciais.
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Fase 4: Palestras para os alunos.* (Carga horaria: 2 horas) *O planejamento do contetido da palestra
varia de acordo com a faixa etaria e sdo aplicadas individualmente por turma.

Entrega da credencial de agente antiBullying;

Disponibilizagao de aplicativo Escola Sem Bullying via Apple Store e Android, e plataforma
especifica de recebimento de denuncias para a unidade contratada durante 6 meses apods o
encerramento projeto;

Disponibilizagdo da caixa de dentincias dentro da escola.

3. Manutengao.

Fase 5: Sugestao de outros planos de aula a serem aplicados*;

Formacgao do Conselho Escolar de Combate ao Bullying, e politicas pedagogicas de prevencao;

A partir da 15" semana, prestaremos auxilio na mediagdo de casos de Bullying e dentincias que
ocorram durante o projeto. Dois encontros serdo agendados por meio de consultoria aos

coordenadores para a intervengdo dos casos de Bullying.

Fase 6: Pesquisa quantitativa final;

Rodas de conversa com os alunos. (Carga horaria: 1 hora)

Fase 7: Apresentagdo de resultados; Entrega de certificados para todos os alunos participantes;

Entrega do selo Escola Sem Bullying;

Encerramento do projeto.

XVI - FUNDAMENTOS DE UMA GESTAO SINERGICA E PARTICIPATIVA

Conforme consta do calendario escolar, a XXXXXXXXXX realiza reunides de pais ¢ professores
trés vezes no ano: no inicio do ano letivo, a fim de apresentar os docentes, as dindmicas escolares e
estipular objetivos anuais; ao final do primeiro semestre, visando informar sobre o desenvolvimento
do aluno e receber feedback das familias; e no final do ano letivo, tragando uma retrospectiva anual
das atividades desenvolvidas. Os periodos de avaliagdo serdo mensais, ¢ os conselhos de classe
bimestrais para definicdo, redefini¢do ou manutencdo de metas, objetivos e programagoes, ¢
anualmente na revisdo geral, para redimensionar o processo da acdo pedagogica. Considerando a

criatividade e diversidade dos métodos de avaliagdo, determinamos critérios minimos e padronizados
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para garantir uma avaliagdo mais completa onde os aspectos qualitativos serdo os de maior

importancia. Neste sentido apontamos os seguintes objetivos:
Possibilitar o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem;

Aferir o desempenho do educando quanto a apropriagdo de competéncias, conhecimentos em cada

area de estudos e atividades escolares;
Aferir o desempenho do docente previsto no PPP, desta institui¢ao;

Avaliar o aproveitamento do aluno, de forma continua e global, mediante verificagdo de competéncia
de aprendizagem, ndo mais por mecanismos avaliativos de conhecimentos quantitativos, mas
qualitativos, em atividades de classe e extraclasse, incluidos os procedimentos proprios de
recuperagao.

O resultado do processo avaliativo do educando sera atribuido pelo educador da turma ou disciplina,
e analisado em Conselho de Classe.

O resultado final de todo o processo avaliativo serd expresso em notas, ¢ levar-se-d0 em conta os
aspectos qualitativos fundamentalmente, e os resultados durante o ano letivo preponderarao sobre os

demais.

Na apreciacdo qualitativa do educando, devera ser considerado:

Sua acgdo quanto a observagao do novo que esta sendo proposto bem como sua relagdo frente as suas

experiéncias cognitivas adquiridas inicialmente, fruto do meio e da vivéncia.

Compreensao e discernimento dos fatos e a percepcdo de suas relagdes com a proposta a ele

apresentada.

Aplicabilidade dos conhecimentos acrescentados e sua co-relacdo e interagdo com os seus

conhecimentos adquiridos primariamente, proporcionando um descortinar de um conhecer maior.

A capacidade de andlise e de sintese, além de outras habilidades intelectivas que advierem do
processo em atitudes demonstradas.

Critérios quantitativos da avaliag@o:

Um boletim objetivo descritivo e o portfolio do aluno sdo entregues bimestralmente visando sanar

as davidas das familias da Educagdo Infantil.

No Ensino Fundamental e Ensino Médio serdo promovidos a série seguinte os educandos que
obtiverem média anual de 70% de conhecimento adquirido, sendo que os mesmos ficardo isentos do

exame final.
Os educandos com aproveitamento inferior a 70%, serdo submetidos a exame final.

No exame final, os educandos deverao alcangar no minimo 50% de conhecimento dos contetidos

programaticos desenvolvidos durante o ano letivo, para serem promovidos para a série seguinte.
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A recuperacao devera contemplar o educando com novas oportunidades de avaliacdo, sempre

buscando aprimorar o seu aproveitamento no semestre, prevalecendo o resultado maior obtido.

Serdo promovidos a série seguinte quanto a assiduidade, os educandos de frequéncia igual ou
superior a 75% das horas letivas de efetivo trabalho escolar.

A escola tem a iniciativa de entrar em contato com as familias em caso de baixa assiduidade ou
atrasos, e sempre que o aluno nao esteja presente por mais de trés dias. Os pais e responsaveis podem
agendar, a qualquer momento do ano letivo, uma reunido junto aos professores ¢ a coordenagao.

Os docentes da Educacdo Infantil ao Ensino Médio devem utilizar a agenda digital para a
comunica¢do com as familias, podendo este solicitar a presenca dos responsaveis na escola para
discutir aspectos relacionados ao desenvolvimento e adaptacao do aluno.

Quanto ao avango de séries: A iniciativa de propor o avango nas s€ries cabera ao estabelecimento de
ensino, apos ter ouvido o conselho de classe. Sempre que se constatar a apropriagdo de conhecimento
por parte do educando, que supere os contetidos programaticos exigidos na série regular que
frequenta.

Quanto a aceleracao de estudos: Sempre que constatarmos defasagem na relagdo idade série/ano do
educando, nossa unidade podera promover mediante a necessidade a aceleragdo buscando realiza-la

sob a orientagdo e supervisao da Dire¢ao Geral da unidade escolar observando o que segue:
Material didatico bem como recursos pedagogicos apropriados.

Atividades pedagogicas elaboradas e aplicadas por profissionais com capacitacao docente.
Proposta de atividades avaliativas que contemplem o crescimento do aluno qualitativamente.

Todas as atividades bem como toda a proposta elaborada devera ser arquivada em local adequado
bem como ata redigida e assinada pelo conselho de classe.

Conselho de classe e sua finalidade:

Estudar e interpretar os dados da aprendizagem na relagdo com o trabalho do docente na diregdo de

ensino — aprendizagem proposto pelo PPP.

Acompanhar e aperfeicoar o processo de ensino — aprendizagem bem como diagnosticar seus

resultados e atribuir-lhes valor.
Avaliagdo global do educando e o levantamento de suas dificuldades;

Avaliacao do processo ensino-aprendizagem, desenvolvidos pela

escola;

Avaliar o resultado da aprendizagem do educando na perspectiva do processo de apropriagdo do
conhecimento, da organiza¢do dos conteudos e dos encaminhamentos metodologicos da pratica

pedagdgica.
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Avaliar a pratica docente enquanto motivacdo e producdo de condicdes de producdo de
conhecimentos no que se refere a: metodologia, contetidos programaticos bem como a totalidade das

atividades pedagogicas realizadas.

Emitir parecer sobre assuntos referentes ao processo ensino- aprendizagem decidindo sobre a revisao
da nota ou anulagdo, repeticao de testes, provas e trabalhos destinados a avaliacdo do rendimento
escolar em que ocorram irregularidades ou duvidas por parte dos educandos, pais ou responsaveis

quanto aos resultados obtidos;

Avaliar as atividades docentes e discentes possibilitando e replanejamento dos objetivos e estratégias

com vistas a melhoria do processo ensino-aprendizagem

Propor medidas para a melhoria do aproveitamento escolar, integracdo e relacionamento dos

educandos na turma.

Estabelecer planos viaveis de recuperagdo continua e paralela dos educandos em consonancia com o

PPP.

Assegurar a elaboracao e execucao dos planos de adaptagdo de alunos transferidos quando se fizer

necessario atendendo legislacdo especifica.

O conselho de classe ¢ constituido pelo corpo docente, equipe técnico pedagdgica e direcdo. A
coordenacdo do Conselho de classe e planejamento, execu¢do, avaliagdo e desdobramento estiao a
cargo dos especialistas em assuntos educacionais junto a dire¢do. O conselho de classe reunir-se-a
em cada bimestre conforme previsto no calendario escolar, e extraordinariamente sempre que um
fato relevante assim exigir sem prejuizo ao calendario escolar. A convocagdo para as reunides sera
feita através de edital com antecedéncia minima de 48 horas, sendo obrigatdrio o comparecimento
de todos os membros convocados, ficando os faltosos passiveis de registro em livro ponto. Das

reunides de conselho de classe sera lavrada ata para registro e divulgagdo aos interessados.
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XVII — CRITERIOS DE ACESSO, PROMOCAO, TERMINALIDADE DE ESTUDOS E
TRANSFERENCIA DO ESTUDANTE

Na Educacao Infantil

E obrigatéria a matricula na Educacio Infantil de criangas que completam 4 anos até o dia 31 de
mar¢o do ano que ocorrer a matricula; Para o ingresso na Educa¢ao Infantil havendo historico este
podera ser apresentado, nao sendo entretanto pré-requisito para matricula; Em carater excepcional, a
matricula de criangas com 5 anos no 1o ano do Ensino Fundamental sera admitida quando a crianca
estiver frequentando comprovadamente a pré-escola por dois anos ou mais. As criancas que
completam 6 anos apds o dia 31 de marco do ano letivo, devem ser matriculadas na Educagao
Infantil;

No Ensino Fundamental e Ensino Médio, apés autoriza¢ao

As familias devem apresentar atestado de frequéncia e/ou historico Escolar para realizar a matricula,
exceto para a turma do 1 ano, quando a crianga 6 anos completos até 31 de margo do ano corrente.
Progressao Parcial e Continuada e aproveitamento dos Estudos (dependéncia)

A progressdo parcial é aquela por meio da qual o aluno ndo obtendo aproveitamento final em uma
das disciplinas, em regime seriado, poderd cumpri-las subsequente e concomitantemente ao ano
seguinte. Serdo considerados os estudos concluidos com éxito e dispensada a repeti¢ao da frequéncia
jé& cumprida naquele ano anterior, preservada a sequéncia do curriculo. Permite ao aluno no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, apds autorizacao, ser promovido sem prejuizo da sequéncia curricular,
com atendimento paralelo e especifico ao ano que cursara, em componentes curriculares em que nao
obteve éxito, sendo realizado através de avaliagdes mensais, com datas, conteidos e horarios
previamente definidos no plano de trabalho, elaborado a partir do histérico escolar do aluno,
considerando as aprendizagens ja alcancadas com éxito e as defasagens apresentadas pelo aluno. O
resultado das avaliagdes seguirdo as mesmas regras dos alunos matriculados da XXXXXXXXXX,
inclusive com as recuperagdes semestrais. Os conteudos de cada avaliagio mensal(dependéncia),
serdo informados ao aluno/Familia com no minimo 15 dias de antecedéncia, ficando sob
responsabilidade da familia a preparacao e estudos para a realizagcdo das provas, podera ser adquirido
na secretaria da escola material didatico relacionado aos contetdos. Para fins de acompanhamento,
o resultado de cada avaliagdo mensal sera encaminhada para a familia em até 10 dias tteis apds sua
aplicacdo. O aluno podera fazer progressao parcial, na mesma disciplina, somente uma vez durante
sua vida escolar, ndo podendo avangar para o ano seguinte, se ndo obter éxito na progressao parcial.
Os custos relacionadas a progressao parcial estardo disponiveis e tabela especifica na secretaria da
XXXXXXXXXX.

Da Promocio
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Na Educagao Infantil, serdo observados os objetivos estabelecidos para essa etapa da educagao,
porém sem carater de promogao mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental, devendo a crianga
permanecer na mesma turma em que foi matriculada até o final do ano.

Para a turma do 1° ano do Ensino Fundamental, serdo observados os objetivos estabelecidos para
essa etapa da educacdo, porém sem carater de promogao, salvo pela frequéncia.

Para as turmas do 2° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, a promogao se dara
através de avaliagdes periodicas, onde o aluno deve obter média 7,0(sete) em cada disciplina ou
média 5,0(cinco) apos exame final, o Conselho de Classe ¢ soberano nas decisdes discutidas,
inclusive sobre questdes de aprovacgdo ou retengao.

Da Terminalidade de estudos

Respeita-se o que determina a legislagao vigente;

Da Transferéncia de alunos

O aluno devera entregar na secretaria o atestado de vaga da escola de destino, para requerer o

histérico escolar.

XVIII - PROGRAMA DE ACOMPANHAMENTO DE ACESSO, DE PERMANENCIA DOS
ESTUDANTES E DE SUPERACAO DA RETENCAO ESCOLAR

Para acompanhamento da aprendizagem dos alunos serdo realizados trabalhos, pesquisas e
avaliagdes mensais e bimestrais. As avaliagdes deverao ser individuais e sem consulta.

Recuperagdo de Aprendizagem: mecanismo para garantir a superacdo de dificuldades especificas
encontradas pelo aluno/a ao longo do processo de ensino e de aprendizagem. Apds a recuperagao dos
conteudos o professor devera utilizar um novo instrumento para avaliar a aprendizagem do aluno
ap6és os estudos de recuperagdo, contendo no minimo 10 questdes abordando contetdos das
avaliagdes mensais e bimestrais, ndo ¢ permitido usar as mesmas. O resultado obtido ap6s os estudos
de recuperacao, em que o aluno/a tenha superado as dificuldades, substituira a nota anterior referente
aos mesmos objetivos, prevalecendo a maior nota entre as avaliacdes. Todas as atividades
desenvolvidas, visando a recuperagdo da aprendizagem dos alunos/as, deverdo ser devidamente

registradas no Diario de Classe, sendo considerada a nota 10 como nota maxima.

XIV - PROGRAMA DE EDUCACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO
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A XXXXXXXXXX através de verbas destinadas a capacitagdo de professores e funcionarios
disponibiliza cursos de atualizacdo de curta e longa duracdo, graduacdo e especializacdo, dentre
outros. A liberagao de verbas com esse fim sera anualmente prevista dentro do orgamento financeiro

da Escola.

A instituicao segue as indicacdes de complacéncia para com o IB e certifica seus professores no

programa internacional de forma ciclica.
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