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RESUMO

As transformacdes sociais tém reconfigurado os modos de interacao e, com isso,
desafiado as praticas pedagodgicas. Em um cenario cada vez mais conectado,
ampliar as possibilidades de uso das tecnologias digitais no ensino vai além de
manipular e utilizar ferramentas. Ao integrar textos de diferentes fontes, formatos e
linguagens, a escola passa a contemplar uma diversidade de percepgdes, que
precisam ser aprofundadas, ampliadas e mediadas com abordagens colaborativas,
que deem espaco para o dialogo e novas construgdes envolvendo diferentes
letramentos entre professores e alunos. Nesse sentido, a presente investigagao,
tem como abordagem tematica as praticas de Letramento Digital por meio da
formagao continuada com énfase no uso das Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicacédo (TDIC). A pesquisa aborda os conceitos e dificuldades de ser
professor no século XXI com referéncia ao uso de tecnologias com base nos
documentos reguladores e as praticas vivenciadas por professores de Lingua
Portuguesa, e intentou-se em responder: de que maneira a formagéo continuada
pode transformar as praticas letradas docentes por meio do uso do jornal digital,
promovendo uma integragdo das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem na rede estadual de Rondénia? Diante disso, o objetivo geral dessa
pesquisa foi analisar o impacto da formacao continuada nas praticas letradas dos
docentes da rede estadual de Rondénia, com foco na utilizagdo do jornal digital.
Para tanto, ancoramos a pesquisa na concepc¢ao de Coscarelli e Ribeiro (2005)
referente ao Letramento digital e TDIC, dialogando com Kleiman (1995, 2005, 2008)
acerca do conceito de Letramento e os estudos referente a formagao do professor,
contextualizando os conceitos e desafios relacionados ao trabalho e formacéao
docente, sob a 6tica da formagéo permanente de Freire (2000, 2011). Percorreu-se
o caminho metodologico de abordagem qualitativa com a pesquisa participante que
envolveu duas etapas, a virtual, com o questionario online, de cunho investigativo
do cenario sobre o tema para o delineamento das agdes da segunda etapa
presencial com os participantes da pesquisa, subdividida em quatro momentos, de
observacao direta, entrevista semiestruturada, o desenvolvimento de uma
formacao continuada e por ultimo, a avaliacdo da acao formativa realizada. Os
participantes da pesquisa foram sete professores de Lingua Portuguesa, atuantes
na rede estadual de ensino de Ronddénia. Como resultados, a pesquisa evidenciou,
qgue os docentes continuam enfrentando desafios relacionados ao letramento digital
e a integracao das TDIC em suas praticas pedagdgicas, especialmente no que diz
respeito a formacgao, a autonomia no uso de ferramentas digitais e a ressignificagao
de praticas letradas, usando tecnologias digitais como recurso didatico. A formagao
continuada desenvolvida com a oficina sobre o jornal digital na investigagcédo
mostrou-se um espacgo de reflexdo, troca e aprendizagem, promovendo avangos
na compreensdo € no uso das tecnologias em sala de aula. Os dados obtidos
revelaram mudancas nas percepg¢des dos docentes, ampliacdo de repertorios e
maior abertura para praticas letradas mediadas por recursos digitais. Os resultados
confirmam que a formagéao continuada, quando planejada de forma contextualizada
e voltada para as necessidades reais dos docentes, pode promover transformacdes
consideraveis nas agdes desenvolvidas no ensino. A formacgido reforgcou a
possibilidade do uso das tecnologias digitais, por meio do jornal digital, favorecendo
a ampliacdo do conhecimento, junto com o fortalecimento de praticas de leitura e
escrita mais criticas e conectadas com as projegdes inovadoras de tecnologia.



Considera-se que o objetivo da pesquisa foi alcangado, ao analisar o impacto da
formacdo continuada nas praticas letradas em questdo, contribuindo para uma
abordagem mais dialdgica, reflexiva, colaborativa e contextualizada do uso das
tecnologias na educacgao basica. Propiciou-se uma experiéncia vista como possivel
de ser ampliada e desenvolvida com os alunos, como forma de contribuir com o
ensino de Lingua Portuguesa e podendo também, ser explorada por mais
pesquisas, instigando novos conhecimentos na perspectiva do Letramento Digital.

Palavras-chave: Formacao Continuada; Letramento Digital; Jornal Digital; Ensino
de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

Social transformations have reconfigured modes of interaction and, therefore,
challenged pedagogical practices. In an increasingly connected scenario,
expanding the possibilities of using digital technologies in teaching goes beyond
manipulating and using tools. By integrating texts from different sources, formats
and languages, the school begins to contemplate a diversity of perceptions, which
need to be deepened, expanded and mediated with collaborative approaches, which
provide space for dialogue and new constructions involving different literacies
between teachers and students. In this sense, this study focuses on Digital Literacy
practices through continued training with an emphasis on the use of Digital
Information and Communication Technologies (DIT). The research addresses the
concepts and challenges of teaching in the 21st century with reference to the use of
technologies based on regulatory documents and the practices experienced by
Portuguese language teachers, and aimed to answer: how can continuing education
transform literate teaching practices through the use of digital newspapers,
promoting the integration of digital technologies in the teaching and learning
process? Therefore, the general objective of this research was to analyze the impact
of continuing education on the literacy practices of teachers in the state network of
Rondbnia, focusing on the use of digital newspapers. To this end, we anchored the
research in the conception of Coscarelli and Ribeiro (2005) regarding digital literacy
and TDIC, dialoguing with Kleiman (1995, 2005, 2008) about the concept of Literacy
and studies regarding teacher training, contextualizing the concepts and challenges
related to work and teacher training, from the perspective of Freire's (2000, 2011)
permanent training. A qualitative, participatory research design was adopted,
consisting of two stages that involved two stages, the virtual one, with the online
questionnaire, with an investigative nature of the scenario on the topic to outline the
actions of the second face-to-face stage with the research participants, structured
into four components, of direct observation, semi-structured interview, the
development of continuing teacher education and finally, the evaluation of the
training action carried out.

The research participants were seven Portuguese language teachers, working in

the state education network of Rond6énia. As a result, the research showed that



teachers continue to face challenges related to digital literacy and the integration of
TDIC into their pedagogical practices, especially with regard to training, autonomy
in the use of digital tools and the redefinition of literacy practices, using digital
technologies as a teaching resource. The continuing teacher education developed
with the workshop on the digital newspaper in research proved to be a space for
reflection, exchange and learning, promoting advances in the understanding and
use of technologies in the classroom. The data obtained revealed changes in
teachers' perceptions, expansion of repertoires and greater openness to literacy
practices mediated by digital resources. These reflection findings confirm that
continuing education, when planned in a contextualized way and focused on the
real needs of teachers, can promote considerable transformations in the actions
developed in teaching. The training reinforced the possibility of using digital
technologies, through the digital newspaper, favoring the expansion of knowledge,
along with the strengthening of more critical reading and writing practices and
connected with emerging technological trends. It is considered that the objective of
the research was achieved, by analyzing the impact of continuing education on the
literacy practices in question, contributing to a more dialogical, reflective,
collaborative and contextualized approach to the use of technologies in basic
education. The experience was perceived as feasible to expand and apply with
students, as a way of contributing to the teaching of the Portuguese Language and
which could also be explored by further research, instigating new knowledge from

the perspective of Digital Literacy.

Keywords: Continuing Education; Digital Literacy; Digital Newspaper; Portuguese

Language Teaching.
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1 INTRODUGAO

Em tempos de informacgao, a conhecida por alguns como, era da informagéo,
tdo caracterizada por suas diferentes inovagdes tecnologicas, tem ilustrado e
proporcionado diferentes vivéncias, com variados recursos, ora apresentados a fim
de contribuir como facilitadores em diversas areas, com a perspectiva de trazer
transformacgdes e principalmente impactos positivos inovadores.

Na Educacédo, as tecnologias digitais, por exemplo, tém sido encaradas
como desafiadoras, com novos paradigmas a serem refletidos, na busca de que
sua insercao ocorra com as adaptacdes necessarias e melhor aproveitamento de
possibilidades de ensino, tanto para educadores quanto para estudantes.

Segundo Coscarelli (2014, p.32), “a informatica nao vai substituir ninguém.
Ela n&o vai tomar o lugar do professor nem vai fazer magica na educacgao.”
Conforme a autora, toda essa evolugédo nao substituira, porém, fara parte de suas
experiéncias e em algum momento o profissional tera que incorporar, mesmo que
aos poucos, o uso de alguma TDIC como apoio ao ministrar suas aulas.

Com isso, observa-se a necessidade do continuo apoio aos professores
quanto as formacbes que desenvolvam atividades com o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagao “TDIC”, para que consigam mediar e
possibilitar o desenvolvimento de tais praticas de forma positiva no ensino.

De acordo com Mill (2009), para que as TDIC sejam usadas de forma a
explorar todo o seu potencial, € indispensavel haver uma mudanca de percepcao
dos docentes e de todos os sujeitos envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem, incluindo gestores e estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo
que orienta a elaboragdo dos curriculos da Educagao Basica, estabelece algumas
competéncias e habilidades colocadas como essenciais aos alunos, o que nos
remete ao pressuposto de que todas as escolas estdo preparadas, e modernizadas,
em que sédo utilizadas diversas Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao
(TDIC), com profissionais que estdo preparados para atuar em consonancia com a
realidade digital.

No entanto, embora a BNCC proponha avangos importantes ao integrar as

TDIC como aliadas da pratica pedagogica, seu pressuposto de que as escolas ja
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estdo preparadas pode de certa forma desconsiderar os desafios estruturais,
formativos e financeiros enfrentados por muitas escolas. Um ponto problematizador
que necessita de mais reflexdes sobre as reais condi¢cbes ofertadas para que os
objetivos da BNCC se concretizem.

Nesse sentido, por exemplo, a BNCC contempla o desenvolvimento de
competéncias e habilidades relacionadas a insergao das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) na Educagdo como aliadas as praticas
docentes, com implementagdes que visam auxiliar na aprendizagem. No entanto,
muito se discute se tais integracdes estao alicergcadas de forma contextualizada e
voltada para as necessidades reais e possiveis dentro do contexto escolar.

Dessa forma, € possivel considerar que o documento, ao pontuar e
direcionar quais competéncias os estudantes devem desenvolver com o uso da
TDIC nas escolas, consequentemente, também desafia o professor, colocando-o
como o responsavel, o que devera mediar momentos de desenvolvimento de tais
competéncias. Ocorre que, as vezes, o proprio docente também precisa aperfeigcoar
seu conhecimento nesse contexto, e possui algumas fragilidades e lacunas com
relagao a utilizacdo das TDIC no contexto escolar.

Cada vez mais, nota-se o0 que podemos chamar de “idealizagdo” de uma
nova postura do profissional perante as tecnologias digitais, que envolve diversos
letramentos, que talvez o professor ndo tenha tido acesso ou aprofundamento.
Assim, em sua pratica, o professor € colocado em teste cotidianamente, em que
pode promover o seu Uso como um recurso que pode expandir as possibilidades
pedagogicas no ambiente escolar ou preferir ndo utiliza-lo e explorar outras
possibilidades.

No entanto, acredita-se que essa abordagem e pratica pedagdgica so seja
possivel de forma positiva através de uma construgdo permeada de trocas e
reflexdes sobre o fazer docente considerando o ensinar e aprender. Assim, sugere-
se que mais formagdes devem ser ofertadas aos professores, como forma de apoio
e incentivo que viabilize a inser¢do nesse mundo tecnoldgico sob o viés do
Letramento Digital de forma dialégica, conforme apontam estudos de Gadotti
(2008), Imbernén (2011) referentes a formagéo e Coscarelli e Ribeiro (2005), que
discutem as tecnologias como diferentes espagos do conhecimento.

Contextualizando a questdo da formacédo continuada no viés digital,
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trabalhada de forma “integrada entre os espagos sociais (domiciliar, escolar,
empresarial...) visando preparar o estudante na sociedade do conhecimento”
(Gadotti, 2008, p.15). Preparagao n&o so6 para o seu uso em si, mas também para
a utilizacdo de uma forma critica.

Ha consenso na literatura quanto a relevancia de consolidar politicas
democraticas para a formagao docente, capazes de promover agbdes construidas
de forma colaborativa, compartilhando saberes e praticas no coletivo, com dialogo
de todos os envolvidos. A praxis pedagdgica, sob o viés da transformagao social.

Freire (2011, p.39) corrobora esse pensar quando defende a formacgao
permanente e ressalta que: "na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica".

Dentro desse cenario, temos o estado de Rondénia, situado na Amazénia
Brasileira, localizado na regido Norte. O estado possui 52 municipios. E o terceiro
estado mais populoso da Regido Norte, com 1.815.278 habitantes, possui 1.203
escolas, com 14.340 professores na educagao basica (IBGE, 2021).

As escolas publicas estaduais de Rondbnia, também expostas as novas
inser¢cdes tecnoldgicas e desafios para atender regides de dificil acesso e
conectividade. A Secretaria de Estado da Educagéo de Rondénia (SEDUC/RO),
que possui 405 escolas, cerca de 17.600 servidores, os polos regionais sao
divididos em 18 regides, cada uma sob responsabilidade de uma Coordenadoria
Regional de Educacdo (CRE) (Rondbnia, 2022a). A rede estadual de ensino de
Rondbdnia possui 6.131 professores, sendo que 1.816 s&o professores de Lingua
Portuguesa, atuantes em sala de aula (Observatorio, 2024a).

Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) afirme dialogar
com documentos curriculares anteriores e com pesquisas recentes da area, sua
aplicagao pratica tem revelado uma tendéncia a padronizagdo e ao cumprimento
rigido de diretrizes, muitas vezes desconexas das realidades vivenciadas nas
escolas. No ensino de Lingua Portuguesa, tal imposicdo normativa, se levada de
forma rigida, pode desconsiderar a diversidade dos contextos e das vozes dos
professores, limitando a atuagao do professor a uma légica prescritiva, sem dialogo
com as praticas efetivas de sala de aula. Ao exigir fidelidade aos conteudos e

competéncias estabelecidos, a BNCC pode restringir a autonomia pedagdgica e
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dificultar a incorporacao das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC), que demandam abordagens flexiveis e contextualizadas.

Sob esse olhar, temos a atuagdo do professor de Lingua Portuguesa
contextualiza-se com praticas de linguagem proéprias desse tempo, novo cenario, 0
gue nao envolve apenas 0s novos géneros e textos cada dia mais diferenciados,
mas também outras e novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir no meio digital, promovendo sempre a necessidade de novos
letramentos para novas formas de ensinar sobre a leitura e a escrita.

Com relagdo a essas praticas, percebemos a consonancia quanto ao
assunto, com os estudos e conceitos de Coscarelli e Ribeiro (2005, p. 9) quando
afirmam que “o letramento digital € o nome que damos, entdo, a ampliagédo do leque
de possibilidades de contato com a leitura e a escrita também em ambiente digital”.
Para as autoras, o termo Letramento Digital € considerado como conjunto de
conhecimentos que permite as pessoas participarem das praticas letradas
mediadas por computadores, utilizando principalmente os recursos disponibilizados
pela Internet, por todo esse meio digital.

Em face dessas observacdes e inquietagdes iniciais, nota-se que para
incorporagao da TDIC de forma que faga sentido para o professor de Lingua
Portuguesa é importante, pelo menos, compreender o letramento digital que o
professor possui, tornar a formacgao pedagogica uma atividade continua e dialdgica,
propondo essa visao do letramento digital, que contribua com a aprendizagem e
reduza a resisténcia as novas possibilidades e promova transformagao social por
meio da reflexdo critica de seu uso.

Nesse viés, ha de se considerar as propostas de reconfiguragdes de formas
de ensinar que adequem o espaco escolar, bem como o tempo dos professores
para pesquisa e planejamento e criar estratégias para o desenvolvimento dessas
praticas com o uso das tecnologias digitais, sem imposigdo, com um trabalho
orientado por meio de uma construgao realizada de forma colaborativa dialdgica.

Enfrentam-se, contudo, grandes desafios para a efetivacéo dessa pratica
entre os docentes, uma vez que ainda existem, além de lacunas na formacéo, a
caréncia de ambientes adequados com estrutura, equipamentos, conectividade e a
propria reflexdo do professor da necessidade de repensar sua atuagao para que

essas praticas facam sentido para si e para os estudantes.
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No entanto, surge como alternativa a possibilidade de formacgdes que
propiciem tais reflexdes e novas construgdes que auxiliem o professor a adaptar
suas aulas, proporcionando espago para aprendizagem e fomentando a utilizagao
do meio digital com as tecnologias digitais possiveis a sua realidade ao ensinar.

Observamos a necessidade de mais estudos que abordem esses
obstaculos e questdes pertinentes nao s6 a formagao dos professores ou esse peso
da cobrancga da utilizacdo das TDIC nas aulas, mas também estudos que enfatizem
a relevancia de um olhar para o letramento digital desse profissional e
consequentemente, para o aluno.

Portanto, entende-se o quao relevante se torna investigar a questdo do
letramento desse professor, como ele se identifica nesse cenario tecnologico, que
estratégia esta adotando para propor possibilidades que possam contribuir com
esse processo e essas praticas pedagogicas voltadas ao aprendizado da leitura e
escrita com o ensino da Lingua Portuguesa em ambientes digitais.

Nesse contexto, podemos considerar ndo s6 o professor de Lingua
Portuguesa, mas todos os professores que sao desafiados a acompanharem o
desenvolvimento de diferentes habilidades, em que “novos letramentos” sao
provocados e as vezes nao refletidos.

O referencial conceitual desta pesquisa tem como base os estudos dos
seguintes autores: reflexdes sobre letramento digital e TDIC baseadas nos
pressupostos de Coscarelli e Ribeiro (2005); sobre letramento e formagao do
professor, aportamo-nos nos estudos de Freire (1996, 2000, 2011), Kleiman (1995,
2005, 2008), Novoa (1995), Imbernén (2011) e Gadotti (2008).

1.1 Contextualizagao e Problema de Pesquisa

A crescente integracdo das tecnologias digitais na educagdo tem
transformado o ensino e aprendizado na Educacgao, diferentes formas de ensinar e
aprender séao contextualizadas no mundo cada vez mais digital.

Os desafios, as dificuldades no desenvolvimento do trabalho docente em
meio a esse mundo de conectividade, imersao no mundo virtual e digital, em que
se propde a utilizacdo de novos instrumentos, possibilidades de ensino pelo
professor, merecem mais estudos que possam auxiliar na melhor forma de agregar

novas maneiras de expressar, interagir, ensinar, enfim, de aprender, por meio das
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potencialidades proporcionadas pelas TDIC.

No centro desse complexo de habilidades consideradas necessarias e, de
certa forma, cobradas, esta o profissional professor, em que se sugere a
capacidade de envolvimento com as tecnologias digitais, algo que exige um
dominio dos letramentos digitais necessarios. Com isso, o docente é provocado de
todos os lados, seja pela instituicdo a qual trabalha, seja pelos alunos, seja pela
sociedade em si, a levar para sala de aula no contexto escolar, a utilizacédo
“eficientemente essas tecnologias, para localizar recursos, comunicar ideias e
construir colaboragdes que ultrapassem os limites pessoais, sociais, econémicos,
politicos e culturais” (Dudeney, Hockly e Pegrum, 2016, p.17).

Conforme problematiza Kleiman (2005), com o impacto desses
encaminhamentos, € possivel perceber que a area de formagao dos professores,
segundo a autora, tem-se “debrugado ainda mais sobre as diversas questdes
desdobradas por tais deliberagdes politicas, procurando por respostas sobre: como
dar conta dessa enorme demanda? Como manter um padrdo de qualidade na
formacao docente?” (Kleiman, 2005, p.67).

Nesse sentido, conforme pontua Imbernén (2016, p. 147), “quem melhor
pode fazer uma analise da realidade — a compreensdo, a interpretacdo e a
intervengao sobre ela, além do proprio professorado?”. Para o autor, “a escola deve
ser o foco da formagao permanente, e o professorado, o sujeito ativo e protagonista
de tal formacéo” (Imbernén, 2016, p. 147).

A partir dessas consideragdes, nota-se que estudos sobre formacgdes que
proporcionam espagos de construgdes democraticas com trocas e reflexdes
criticas, podem ser um caminho para compreender essa problematizacéo,
configuram-se como um campo de consideravel amplitude para novos
aprofundamentos.

Diante das transformacdes digitais e das novas demandas educacionais,
os professores da rede estadual de Rondbnia, assim como tantos outros
profissionais da educagao, vém participando de formagdes promovidas por suas
instituicdes e enfrentando o desafio de integrar as tecnologias digitais as praticas
pedagogicas. Esse processo exige ndo apenas dominio de suas areas, mas
também a compreensdo dos novos letramentos e paradigmas vivenciados

mundialmente.
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Conforme o ja apontado por Imbernén (2016) e Freire (2011), a formagao
aplicada apenas com a abordagem de “capacitacdo”, como “treinamento docente”,
prevalecendo a caracteristica de prescricdo/receita, somente visando atualizar e
aprimorar as “competéncias” docentes, ndo tem contribuido com total éxito nessa
busca de integracéo das tecnologias digitais as praticas no ambiente escolar.

Nesse contexto, na investigacdo de estudos que abordam propostas e
experiéncias de formacgdes docentes sobre o uso de tecnologias digitais, nas
formagdes fundamentadas no principio da agéo-reflexdo-agéo (Freire, 2011) e
conduzidas por uma postura dialégica, o uso do jornal no ensino foi colocado como
uma potencial ferramenta pedagdgica, capaz de favorecer o desenvolvimento de
novas praticas letradas, ao articular leitura, escrita, escuta e produgéo critica em
contextos reais de comunicacao.

Além disso, conforme Anhussi (2009) e Pavani (2002), o uso do jornal no
ensino promove espacos de reflexdo e fortalece o didlogo entre educadores e
alunos, contribuindo para a construcao coletiva do conhecimento e para a formacao
de pessoas mais criticas e participativas.

Assim, indaga-se quais percepg¢des podem ser levantadas no cenario que
envolva a formagéo docente, o letramento digital e o uso do jornal na praxis, assim,
questiona-se: de que maneira a formacgao continuada pode transformar as praticas
letradas docentes por meio do uso do jornal digital, promovendo uma integragao
das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem na rede estadual
de Rondénia?

Diante da realidade do mundo tecnoldgico digital, da necessidade de
letramento digital, emergem questionamentos relacionados as lacunas existentes
concernentes ao letramento digital necessario para desenvolver algumas praticas
pedagogicas, especificamente, no ensino de Lingua Portuguesa. E que, tais
fragilidades podem ser refletidas por meio da formagdo continuada, podendo
propiciar a potencializacéo do ensino, tendo em vista o prescrito nas legislagdes e
normas existentes e o que realmente vem sendo vivenciado cotidianamente nas
praticas dos professores de Lingua Portuguesa.

A problematizagcdo dessa pesquisa se materializa na compreensao da
questao do Letramento Digital, por meio da formagao continuada com vista ao uso

das TDIC no ensino de Lingua Portuguesa na educagdo basica, pautada na
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construcdo de uma proposta de trabalho construida dialogicamente com os
professores.

Dessa forma, considerar que a formagéo continuada, quando planejada de
forma contextualizada e voltada para as necessidades reais dos docentes,
desenvolvida de forma dialdgica, pode promover transformacgdes consideraveis nas
praticas letradas desenvolvidas. Ao incorporar o jornal digital como ferramenta
pedagogica, essa formagao potencializa o uso critico e criativo das tecnologias
digitais, favorecendo a ampliagdo das competéncias dos professores de Lingua
Portuguesa e o fortalecimento de praticas de leitura e escrita mais conectadas com
os desafios atuais.

Com isso, reflexdes criticas, que oportunizam a ressignificagdo dialogica de
praticas que potencializam o ensino sob o viés do Letramento Digital, fomentando
o uso das TDIC, indo além somente de cumprir propodsitos alinhados a BNCC,

promovendo também, transformacdes sociais.

1.2 Objetivos
A partir das leituras empreendidas em estudos relacionados a formagao
continuada de professores com énfase no Letramento Digital e utilizagdo da TDIC
no ensino, a partir de referenciais tedricos sobre o assunto, delineamos o objetivo

geral e especificos da pesquisa.

1.2.10bjetivo Geral

Analisar o impacto da formacdo continuada nas praticas letradas dos

docentes da rede estadual de Rondénia, com foco na utilizag&o do jornal digital.

1.2.2. Objetivos Especificos

Para atingir o objetivo geral da pesquisa, delineamos alguns objetivos

especificos a seguir:

e Caracterizar as praticas letradas utilizadas pelos docentes da rede estadual

de Rondébnia;
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e Explorar as percepgdes dos professores em relagdo ao uso do jornal digital
como ferramenta pedagdgica;

e Propor uma acado de formagao continuada que incorpore o jornal digital,
visando a integracdo das tecnologias digitais nas praticas letradas dos

docentes da rede estadual de Rondénia.

1.3 Justificativa e potenciais contribui¢goes da pesquisa

O interesse pelo tema da pesquisa justifica-se e divide-se em quatro eixos’
que motivaram seu desenvolvimento: pessoal, profissional, cientifico e pratico.
Referente ao interesse pessoal, apresenta-se aos leitores desta tese o “lugar de
fala” da enunciadora?, nascida na cidade de Cuiaba — MT, tive uma infancia cheia
de estimulos quanto ao ato de ensinar, compartilhar conhecimento e comunicar.

Tive a oportunidade de crescer em um ambiente simples, em que nenhum
familiar tivera concluido alguma graduacdo, porém, obtive estimulo e muito
direcionamento quanto a busca de conhecimento. Aos nove anos, rodeada de
desafios pela mudancga de residir em uma nova cidade e frequentar uma nova
escola, dessa vez, privada, localizada em Porto Velho, Rondénia, vivenciei um
mundo que, embora me acolhesse, nao refletia a minha realidade. Sentia que
pertencia, mas, ao mesmo tempo, ndo pertencia.

O meu processo de formacao escolar se deu exclusivamente na rede publica
de educacado e, apesar dessa passagem pela rede privada. O encantamento
curioso com a “sala” de informatica virou uma fixagdo, era 0 momento que mais
esperava, queria entender, aprender e saber como aquele espago iria me ajudar.

Aprendi, cresci, adquiri conhecimento, mas aquela estrutura, por mais que
estivesse ali, ndo me representava por completo, pois nunca conseguia explorar
aqueles CD-ROMs que vinham como suporte didatico nas apostilas. Nao possuia

computador em casa e, nas aulas, nunca eram usados, restando a curiosidade e

1 “Nossos leitores tém o direito de saber a nosso respeito. Eles querem saber o que desperta o nosso interesse
nos topicos que investigamos, a quem estamos nos dirigindo e o que temos a ganhar com nosso estudo”
(Wolcott, 2010, apud Creswell, 2014, p. 52).

2 Nesse momento, da justificativa, serd utilizada a primeira pessoa do singular devido a vivéncia e
singularidades que constitui o memorial do pesquisador. No entanto, dada a sequéncia do texto, serd
retomada a forma impessoal.
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frustragcao por escutar os colegas comentando sobre o conteudo do material e os
joguinhos pedagdgicos legais.

Com essas experiéncias de cunho pessoal, percebi a importancia e como,
para alguns alunos, o contato com a tecnologia digital no seu momento escolar, as
reflexdes que podem ser provocadas, podem ter grandes significacdes sociais, para
além das finalidades de leitura e escrita, mediadas pelo professor.

Desde entdo, participei de projetos sociais que envolviam cursos de
informatica e reforco escolar. A insercdo nesse contexto despertou o interesse de
optar pela carreira docente, ao notar o viés transformador. Foi entdo que ingressei
na graduagao de Letras e logo apds, no mundo da Comunicagédo, como reporter,
buscando conhecer mais sobre a linguagem, cultura, midias tecnolégicas e como
isso poderia auxiliar na vida como docente, me tornando uma agente de mudangas
socialmente.

O interesse pela presente tematica advém das leituras realizadas acerca do
assunto e, principalmente, da experiéncia profissional envolvendo a atuagao na
Comunicagéao e o desenvolvimento do projeto jornal escolar no inicio da docéncia
na rede estadual de ensino, como professora de Lingua Portuguesa, o que suscitou
algumas inquietagdes sobre a resisténcia dos demais professores da instituicdo em
inserir nas aulas de Lingua Portuguesa, os recursos tecnolégicos disponiveis a fim
de oportunizar novas possibilidades e experiéncias de ensino e aprendizagem.

Em 2014, ingressei no Programa de Mestrado em Letras pela Universidade
Federal de Ronddnia-UNIR, minha dissertagdo contemplou a investigagéo acerca
da cultura no espago do jornalismo impresso pelo viés do jornalismo cultural e do
discurso. Essa pesquisa analisou matérias antigas de jornal impresso, um recorte
de materialidade linguistico-histérica e demonstrou a relagéo constitutiva de uma
escrita (lingua) e de um discurso (cultura), em torno de manifesta¢des especificas
que davam a representatividade de cultura local.

Dessa forma, pautado na metodologia da Filologia, o estudo abordou
reflexdes criticas de um sujeito que se constituia sob o efeito da relagdo social de
poder (politica) advinda do jornal (Lima, 2016). Assim, instigou-se a busca por
conhecimento e respostas a mais inquietacbes sobre o assunto, que foi
convergindo com os temas que sempre tive interesse, como tecnologias, novas

midias digitais, discurso jornalistico, entre outros.
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Tomamos essa inclinagao tematica investigativa, justificada como ponto de
coeréncia com minha trajetoria e vivéncia profissional na outra atuacao na area de
Comunicacao, que, com o passar do tempo, também foi sendo modificada por
novas tecnologias digitais. O que influenciou minha formacé&o pessoal, intelectual e
profissional ndo sé para o aprofundamento tedérico, mas também para a minha
ressignificagdo enquanto sujeito neste processo, tendo uma visdo mais critica e
analitica para atuar como professora de Lingua Portuguesa.

Tais indagagdes foram ampliadas pelas experiéncias educacionais positivas
obtidas na execugao de um projeto, que envolveu o ensino sobre géneros textuais
e a produgao de textos utilizando o jornal escolar impresso. Destaca-se ainda que,
no periodo e contexto vividos, o projeto foi realizado com o auxilio de uma parte do
meio analdgico, em que a impressao dos jornais foi feita em folhas fiéis de jornal
impresso.

Face ao desenvolvimento satisfatério do projeto, alguns professores
participaram e gostaram da proposta, porém, muitos colegas criticaram,
questionaram e relataram a dificuldade em nao conseguirem utilizar os recursos
disponiveis na escola em suas praticas e sinalizaram a insatisfacao por eu estar
utilizando “Data show” e video nas aulas de portugués, pois, segundo eles, o
equipamento deveria ser exclusivo para os professores de biologia, arte, historia.

Desse modo, mais curiosidades surgiram sobre o assunto, que instigaram
mais leituras e inquietagdes em saber como seria entdo trocar experiéncias e
contribuir com os professores, em outro momento, agora como formadora,
participante de uma construgéo coletiva e democratica, e em outros moldes, agora
no meio digital, com énfase na criagcdo de um jornal escolar digital.

Diante desse contexto, como justificativa profissional, ressalta-se que
visando contribuir com mais reflexdes e possibilidades de transformagdes — em
especifico na realidade da regido pesquisada, que por sua vez, pode ser
considerada como uma de tantas que podem possuir realidades similares, notou-
se a necessidade e consonancia, no retorno aos locais em que ja exerci a profisséo
docente. Para tanto, tem-se como enfoque, o desenvolvimento profissional, face
aos desafios peculiares as distintas etapas vivenciadas ao longo dos anos de

atuacao.
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Instaura-se a possibilidade de agregar a troca de experiéncia docente e ao
desenvolvimento profissional alcancado entre os professores. E assim, poder
proporcionar a equipe docente a retomada da reflexdo sobre a pratica exercida,
especialmente, com a proposta de formagao, com énfase na utilizagdo do jornal,
considerando que o jornal escolar contribui para formacao critica dos cidadaos, com
referéncia as posigdes politicas, visdes de mundo, dentro de perspectivas tedricas
que estardo presentes no jornal, passiveis de discussdes abrangentes a serem
realizadas com os alunos.

A sociedade esta em constante transformacao/inovagao, e o perfil dos
estudantes tem sido modificado constantemente, o que torna a efetividade do
processo de ensino e aprendizagem ainda mais instigadora.

Assim, é relevante destacar, como justificativa cientifica, que esta pesquisa
busca ndo apenas ampliar a produg¢ao de estudos fundamentados no letramento
digital, na formagao permanente e no uso das tecnologias digitais na educacao,
mas também contribuir para a compreensao do dinamismo dessas praticas letradas
no contexto da formagado continuada oferecida e vivenciada por professores de
Lingua Portuguesa.

Com isso, espera-se colaborar diretamente com as equipes da Secretaria de
Estado da Educagdo, responsaveis por gerenciar o processo de Formagao
Continuada nas unidades escolares, promovendo uma abordagem mais intencional
e objetiva, ouvindo as vozes, as sugestdes dos docentes inseridos no contexto
escolar da rede estadual. Dessa forma, o desenvolvimento da pesquisa, com a
contribuicdo desses docentes, podera refletir de forma positiva nas praticas
pedagodgicas, impactando, por sua vez, na experiéncia de aprendizagem dos
alunos.

Pesquisas que tratam da formacdo continuada e a integracdo das
tecnologias digitais na educagao sao justificaveis ndo apenas por seu potencial de
melhorar a qualidade do ensino, mas também por sua capacidade de preparar os
estudantes para um mundo cada vez mais digital e oferecer experiéncias de
aprendizado mais eficazes e envolventes contribuindo com o aprimoramento das
praticas de ensino da Lingua Portuguesa.

Nos estudos de Moran (2015), podemos evidenciar tal potencial, quando o

autor apresenta que entre as contribuicbes das TDIC - Tecnologias Digitais da
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Informacdo e Comunicagdo para a educacdo, destacam-se a “expansao das
possibilidades de pesquisa, discusséo coletiva, producéo colaborativa, criada em
parceria entre os membros, pois se da por meio da interacdo e criacdo de novas
perspectivas” (Moran, 2015, p. 19).

Ao efetivarmos a busca no Portal de Periédicos CAPES/MEC, inserindo o
termo “letramento digital”, refinando para o periodo de 2013 a 2023, foram
encontrados 157 (cento e cinquenta e sete) trabalhos, entre dissertagdes e teses,
que desenvolveram pesquisas sobre o tema. Em paralelo aos postulados tedricos
e cientificos de pesquisas, reconhecemos alguns estudos realizados por
pesquisadores consoantes as tematicas do nosso estudo em relagéo aos desafios
e fragilidades no que se refere ao Letramento Digital.

Na pesquisa concretizada por Ribeiro (2013), foi realizado um mapeamento
das competéncias que tém potencial para contribuir para o letramento digital de
professores da Educacao Basica e, através de suas producoes, foram observados
os aspectos que poderiam influenciar tal construgdo, referenciando aspectos
colocados como importantes, consoantes ao letramento digital.

O estudo de caso identificou entre as competéncias mapeadas “a
competéncia informacional, a multimidia, e computacional e a comunicacional, que
serviram de base para a realizagdo de um segundo curso de extensao” (Ribeiro,
2013, p.3), elencando os fatores que contribuem e/ou dificultam a formacao
continuada dos professores em relagao as tecnologias e entre eles, foi pontuada a
questao de ocorrerem somente para o profissional que vai atuar no laboratério de
informatica.

Ribeiro (2013) apresenta que a necessidade do desenvolvimento de
competéncias para o uso das tecnologias tornou-se evidente nas falas dos
professores, que compreenderam que questdes importantes precisam ser
problematizadas e entre essas questdes, “o tipo de uso das ferramentas, as formas
de escrita formais e informais em diferentes suportes de textos, entre outros, que
podem ser utilizados de forma pedagdgica” (Ribeiro, 2013, p. 128).

Segundo Bacich e Moran (2015, p. 1), dentre as problematicas em torno da
integracdo das tecnologias digitais, temos as escolas que possuem estrutura e
alguns equipamentos, no entanto, ainda falta a utilizagdo pelos professores de

forma criativa e cita a falta de investimento na formacao dos profissionais, pontuam
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ainda que “para efetivamente haver mudancga, precisa-se comecar investindo na
formagao dos profissionais, pois muitas escolas possuem estrutura para abarcar e
utilizar um ensino personalizado” (Bacich, Moran, 2015, p.1).

Nessa Otica, os autores destacam a questdo do trabalho colaborativo que
pode ser realizado, sem 0 medo do novo e a necessidade de “aceitar as novas
tecnologias digitais como facilitadoras do processo educacional, possibilitando-lhe
ver os colegas, professores e outros grupos como colaboradores para seu
crescimento” (Bacich, Moran, 2015, p.1).

Nas pesquisas de Coscarelli (2016, p. 27) é abordado o desafio em incluir as
tecnologias digitais, de modo que “os sentidos atribuidos a elas no contexto social
néo se tornem demasiadamente artificiais quando escolarizados” (Coscarelli, 2016,
p. 27). Para a autora, a presenga de textos multissemioticos e multimodais, por
exemplo, nos ambientes digitais tem demandado mais preparo dos professores de
Lingua Portuguesa.

Coscarelli (2016, p. 27) ao contextualizar e exemplificar os textos nos
ambientes digitais, explica que “ainda nos falta arcaboucgo tedérico para trabalhar
com o ensino de leitura de imagens”, revelando assim a necessidade da busca por
formagao continuada que possa contribuir, que ajude a garantir que todos tenham
acesso e a oportunidade de desenvolver habilidades digitais.

Coscarelli e Ribeiro (2014) expdem que 0 acesso aos ambientes digitais e
as suas praticas nao € o mesmo em todos os lugares, nem para todas as pessoas.
Tais consideracgdes alicercam o entendimento da importancia de que “os individuos
tenham desenvolvido habilidades basicas que Ihes permitam aprimorar outras,
sempre que isso for necessario” (Coscarelli; Ribeiro, verbete, 2014).

Para as autoras ha de se considerar os diversos niveis de insercao de
individuos e comunidades, ja que tudo “depende de um intricado complexo de
politicas de infraestrutura, com altos investimentos, politicas de educacéo,
informacdo e cultura, além do consumo de dispositivos de variados precos,
conforme o poder aquisitivo das pessoas”. (Coscarelli; Ribeiro, verbete, 2014).

Dentre as pesquisas, destacamos também a de Tania Aparecida Arbolea em
sua Tese intitulada: “Formacgao continuada de professores de Lingua Portuguesa:
em busca de subsidios para uma proposta de formagao centrada na escola”, em

2009. Arbolea (2009) apresentou em sua pesquisa o descompasso dos resultados
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desses estudos em relagcido ao que se esperava, pontuando algumas razdes, como:
“projetos elaborados fora dos contextos das escolas onde atuavam os professores,
gerando um trabalho, de certa forma, massificado; utilizacdo de curto espacgo de
tempo para formagdes apenas pontuais e descontinuas” (Arbolea, 2009, p. 128).

Arbolea (2009, p.107) abordou a questao da formacgao continuada centrada
na escola expbs que “talvez nao seja facil no inicio, mas acreditamos, apés um
periodo de contato, seja capaz de abrir, com mais facilidade, a perspectiva de
didlogo com os profissionais”, colocando a relevancia de que quanto a formagéao
continuada pense-se em algo contextualizado no seu universo de trabalho do
docente, permitindo uma aproximagao com a realidade das salas de aula.

Dessa forma, torna-se fundamental a discussao sobre o assunto e levantar
mais pesquisas cientificas que tragam essa compreensao sobre as tecnologias, da
importancia do incentivo em relagcdo ao seu uso por meio da formacao continuada
e da atividade docente de Lingua Portuguesa enquanto praxis, constituida pela
atividade tedrica, pratica, conhecimento dos objetos cientificos, estabelecimento de
objetivos, possibilidades de intervencao didatica e ressignificacdo do ensino da
lingua.

A partir dessas consideragoes, apds consultas as pesquisas realizadas sob
esse viés, de propostas de processos formativos realizados, o presente estudo
coloca-se como mais uma possibilidade a ser acrescentada como contribuigdo
cientifica, configurando-se como algo positivo para avancos na Educacéo.

Acreditamos que o estudo contribui para as pesquisas desenvolvidas no
Doutorado em Educagéo, na medida em que traz uma sugestdo do tema em novas
percepgdes, caracterizando sua relevancia académica e social, ja no fato de buscar
compreender os processos ligados ao letramento digital, € uma forma de contribuir.

Mais especificamente, com olhar sob o professor de Lingua Portuguesa,
trazendo na pratica uma possibilidade aplicavel a sua realidade em sala de aula,
utilizando a TDIC, desmistificando estigmas ligados tanto ao professor quanto a
questao da tecnologia, tendo em vista a pertinéncia da preocupagao com o impacto
das tecnologias sobre a lingua, o letramento, a educacgao e a sociedade em sua
totalidade, propondo uma reflexdo com bases conceituais tedricas e praticas.
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Nesse sentido, os professores® sdo desafiados a acompanharem na mesma
propor¢cao essa integragao nas praticas pedagogicas. De acordo com Araujo e
Glotz (2009), em seu estudo com relagéo ao uso das tecnologias, os professores
participantes da pesquisa "apresentaram um repudio em relagdo a utilizagcao das
mesmas em suas atividades porque desconhecem formas de incorpora-las a sua
pratica bem como as reais potencialidades das mesmas" (Araujo e Glotz, 2009, p.
114). Segundo as autoras, essa “falta de conhecimento leva a uma resisténcia
muitas vezes severa ao uso das tecnologias na educagao” (Araujo e Glotz, 2009,
p. 114).

Os estudos de Coscarelli (2005), Araujo e Glotz (2009) e de Ribeiro (2013)
abordam que a formacgéo continuada de professores € um caminho possivel para
que esses profissionais se tornem aptos a utilizar eficazmente as tecnologias
digitais de informagao e comunicagao (TDIC) em suas praticas pedagdgicas, com
intuito de desenvolver estratégias que possam contribuir para o desenvolvimento
de competéncias tecnoldgicas.

Nesse ambito, entendemos a relevancia de envolver os estudos ja realizados
quanto a tematica que discuta ndo s6 a potencialidade das TDIC no ensino, mas
também que a contextualize na pratica de docéncia em Lingua Portuguesa,
descrevendo como vem ocorrendo e quais desafios o profissional tem enfrentado.

Assim, implica necessariamente, discutir a fragilidade do letramento digital
desse docente considerando sua especificidade, bem como, o0 que seria esse
paradigma do tradicional, do pensar que o professor da disciplina de Lingua
Portuguesa so6 precisa usar o quadro e o livro didatico, ignorando as possibilidades
de abordagem dos conteudos da area, utilizando as TDIC assertivamente, o que
pode incluir o uso de aplicativos, recursos online, ferramentas de corregéao
gramatical e outras tecnologias.

Partimos da compreensao e justificativa pratica de que a pesquisa sobre o
tema pode proporcionar a reflexdo quanto aos desafios enfrentados pelos
educadores na formagao continuada, analisando as metodologias de formacéao

existentes e suas efetividades. Além disso, os resultados podem abrir a

3 Considerando a frequéncia de mencdes ao longo do texto, onde se |é professores, concebe-se professoras
e professores.
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possibilidade de apresentacdo das expectativas dos professores em relacéo a
formagao continuada, promovendo uma reflexdo que pode contribuir com praticas
pedagogicas docentes que podem ser adotadas e aprimoradas e também para
auxiliar na construcao de politicas publicas que possam promover formacdées mais
alinhadas as necessidades reais das escolas e dos professores.

Na otica da educacéo como pratica de liberdade, a pesquisa promove a
valorizagédo da autoria, da escuta e do pensamento critico, fortalecendo a escola
como espaco dialdgico e comprometido com a realidade social. Ao propor praticas
que envolvem a leitura e a escrita em contextos vivos e significativos, o uso do
jornal digital cria oportunidades de reflexao critica sobre o mundo e sobre a propria
acao docente, alinhando-se ao principio da acao-reflexao-acéo proposto por Freire
(2011).

Dessa forma, percepg¢des de novos letramentos e desafios éticos e sociais,
promovendo mudangas para além da pratica pedagdgica, com impactos de
transformacado, consciéncia, com a participacdo de docentes historicamente
situados.

Para descrevermos nosso estudo, a presente tese esta organizada em seis
segoOes principais, que se articulam para investigar como a formagao continuada
pode transformar as praticas letradas dos professores de Lingua Portuguesa da
rede estadual de Rondénia, especialmente por meio do uso do jornal digital como
ferramenta pedagdgica. A estrutura do trabalho foi delineada para conduzir o leitor
por um percurso reflexivo, tedrico e metodolégico, culminando na analise dos dados
e nas contribuicdes da pesquisa para o campo educacional.

A primeira segado, caracterizada como introdutoria apresenta a
problematizacdo, os objetivos e a justificativa da pesquisa. Parte-se da
compreensao da relevancia do letramento digital na formacdo docente,
especialmente diante dos desafios contemporaneos do ensino de leitura e escrita.
A questao central gira em torno de como a formacéao continuada pode transformar
as praticas letradas dos professores por meio da integragdo das TDIC, com
destaque para o uso do jornal digital. Sdo definidos o objetivo geral de analisar o
impacto da formacgao continuada nas praticas letradas e os objetivos especificos,

além de se discutir as contribuicbes académicas e sociais da pesquisa.

34



Compreende-se que o letramento digital € uma demanda relevante no
cenario educacional, especialmente diante das fragilidades observadas nas
praticas pedagogicas voltadas ao ensino de leitura e escrita. Também se discute a
relevancia da formagao continuada como estratégia para potencializar o uso das
Tecnologias Digitais de Informagcado e Comunicagao (TDIC) no ensino de Lingua
Portuguesa, propondo uma abordagem dialdgica e situada.

Na segunda secado, intitulada “Panorama Teodrico sobre Formacgéo
Continuada e Tecnologias Digitais”, sdo discutidos os principais referenciais
tedricos que fundamentam a pesquisa. Aborda-se o conceito de letramento digital
e suas implicagbes para o professor de Lingua Portuguesa, destacando as
competéncias necessarias para atuar de forma critica e criativa com as tecnologias.
Também se analisa o potencial do jornal digital como recurso didatico e formativo,
capaz de promover praticas letradas mais contextualizadas e colaborativas. Essa
secao apresenta o estado da arte sobre os temas centrais, evidenciando lacunas e
contribuigdes relevantes dos estudos ja realizados para o campo da Educacao.

A terceira secéao, “Praticas Letradas no Contexto Educacional”, aprofunda a
discussdo sobre as praticas de leitura e escrita na escola, considerando os
impactos das tecnologias digitais e as transformagdes nos modos de interagao.
Explora-se a aplicagéo do jornal digital como ferramenta pedagodgica que estimula
0 engajamento dos alunos e a produgao de sentidos em ambientes colaborativos.
Também se propde uma reflexdo sobre a construgao coletiva do conhecimento,
inspirada em autores como Freire, Bakhtin, Ribeiro e Coscarelli, articulando os
conceitos de letramento, tecnologia e pratica pedagogica como elementos centrais
na formacao docente.

Na quarta secao, dedicada a “Metodologia”, ha os procedimentos adotados
na pesquisa, com enfoque no método qualitativo e na pesquisa participante. Sao
descritos o percurso analitico, o contexto da investigagcédo e os locais da pesquisa
de campo, em duas escolas estaduais de Ensino Fundamental e médio em
Rondénia. A secéo detalha os principios éticos, os instrumentos utilizados para a
produgdo de dados e as etapas de coleta realizadas virtualmente e
presencialmente. Também sao discutidos os critérios de delimitacdo do corpus e o

fluxo da pesquisa, que orientaram a analise dos dados obtidos.
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Apresentamos na quinta secéo, intitulada “Praticas Letradas e Formagédo em
Tempos Digitais: Desafios, Percepgdes e Caminhos”, os resultados e analises da
pesquisa. Para tanto, discute-se o letramento docente com os aspectos entre o
tradicional e o digital, evidenciando tensdes, ressignificagcoes e transformagdes nas
praticas pedagodgicas. Assim, a formagao continuada é analisada como espaco de
construcao e reconstrugao de saberes, com destaque para a oficina sobre o jornal
digital no ensino.

Nesse sentido, também sdo abordados os desafios e possibilidades na
integracao das TDIC, revelando as percepgdes dos professores sobre suas praticas
e formacoes, a partir das consideragdes da oficina realizada. A se¢édo encerra com
uma reflexdo sobre os impactos da formacdo continuada na pratica docente,
apontando caminhos para o fortalecimento de politicas publicas e propostas
pedagdgicas mais alinhadas as realidades escolares.

Por fim, na sexta secao, as “Consideracdes finais” retomam os principais
achados da pesquisa, articulando os objetivos propostos com os resultados obtidos
ao longo do estudo. Reflete-se sobre o papel da formacado continuada na
ressignificagdo das praticas docentes, especialmente no que diz respeito ao
letramento digital e ao uso do jornal digital como recurso pedagdgico. A partir das
vozes dos professores participantes, sdo apontadas contribuigdes relevantes para
o campo da Educacdo, bem como sugestbes para futuras acbes formativas e

investigacdes académicas.
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2 PANORAMA TEORICO SOBRE FORMAGAO CONTINUADA E
TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nesta secdo, apresentamos brevemente, em um primeiro momento,
conceitos ligados a visdo de tecnologia para ampliar-se as discussdes teoricas
realizadas sobre novas percepgdes de tecnologias no atual universo digital.

Desdobramentos reflexivos de analise com um levantamento dos estudos
cientificos realizados acerca da Formagao Continuada, Tecnologias Digitais e
Letramento Digital. Considerando a praxis pedagdgica vivenciada por docentes que
influencia e ¢é influenciada pelos estudos cientificos, percebemos como o
levantamento dos estudos existentes desenvolvidos abordando diferentes
tematicas que envolvem a Educacgao e Tecnologia torna-se relevante a medida que
investiga o ambiente escolar e suas transformacgdes.

Partiu-se do principio que os estudos realizados por pesquisadores sob o
olhar de seus objetos, questionamentos e metodologias que contribuiram na busca
de respostas em relagdo aos problemas levantados, possam auxiliar com essa
investigacado, uma vez que algumas praticas podem ser transformadas a partir de
reflexdes e experiéncias desenvolvidas e discutidas teoricamente em estudos
concretizados.

Na sequéncia, sdo apresentadas discussdes em torno das adversidades
encontradas no ensino de Lingua Portuguesa na educagéao basica em relagéo aos
letramentos e tecnologias digitais e elenca-se um panorama problematizando as
habilidades e competéncias colocadas como importantes a serem adquiridas pelo
professor e exercidas na escola.

Partindo dessas consideragdes, foi possivel ampliar algumas concepgdes
tedricas sobre Letramento na sociedade, que norteara a presente pesquisa no
contexto educacional. E, com base nas perspectivas tedricas, apresentou-se quais
os desafios concernentes aos novos letramentos na docéncia do ensino de Lingua
Portuguesa, pautando-se nas reflexbes sobre a pratica, a formagéao profissional e
desafios do professor do século XXI fundamentadas por Freire (2011), Imberndn
(2016), Kleiman (1995, 2005, 2007) e Buzato (2009).
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Ap0s o resgate acerca do surgimento do termo Letramento, apresentamos o
viés conceitual de Letramento Digital, o qual esta ancorado a pesquisa, conforme
os fundamentos de Soares (2002) e Kleiman (1995) referentes ao Letramento. Na
reflexdo sobre o Letramento Digital, recorreu-se a conceitualizagdo de Coscarelli
(2005) e Ribeiro (2010), expondo-se os dilemas e desafios relacionados a
integracdo das tecnologias digitais na docéncia apresentados nas contribuicoes

das pesquisas levantadas.

2.1 Letramento Digital para o professor de Lingua Portuguesa

Na contemporaneidade, percebemos a rapidez como tecnologias da
informacao vao avancando e sendo também introduzidas rapidamente em nosso
cotidiano e, consequentemente, na escola. Emerge, assim, o desafio de preparar o
individuo para essa recepg¢ao, o dominio e o envolvimento com os letramentos
digitais necessarios para sua utilizagdo de forma adequada.

A tecnologia sempre esteve presente na vida das pessoas e tem avancado
cada vez mais também na Educagao. Com isso, muitos professores, mesmo com
as dificuldades, continuam buscando utiliza-las e inovar em suas praticas de ensino
nos conteudos escolares, tentando acompanhar esse processo de transformacdes
continuas, no caso do ensino de Lingua Portuguesa, percebemos que o uso da
tecnologia pode proporcionar novas formas de ensinar e aprender, pois a tecnologia
oferece diversas ferramentas que podem tornar o aprendizado mais dinamico e
interativo.

Os estudos de Coscarelli (2005) e Ribeiro (2010) demonstraram que a busca
por inovagao no ensino, utilizando a tecnologia, pode ajudar a desenvolver
habilidades importantes nos alunos e nos professores, como a interpretagao critica,
a escrita criativa, e a leitura de diferentes géneros textuais. Salientamos que para
compreender como o professor pode desenvolver e integrar essas habilidades é
importante entender quais documentos oficiais existentes, como o ensino de Lingua
Portuguesa é influenciado e quais novos letramentos estdo envolvidos nesse

processo.
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Segundo Vieira (2005)*, a tecnologia progride sem cessar e contribui para
0 progresso continuo, permitindo novas descobertas, novas invengdes.

Na presente pesquisa, ancoramo-nos nas leituras iniciais, na construgao
conceitual do termo, a partir do conceito de “Tecnologia” proposto por Vieira (2005).
Para o autor, a ideologia da “era tecnoldgica” (Vieira, 2005, p. 63) dos tempos
cibernéticos é um caminho fundamental para a compreensao da tecnologia pela
consciéncia critica (logo, objetivo, racional, histérico), assim, traz a reflexdo sobre
a questao da tecnologia ndo como causa de sucesso ou fracasso civilizacional, mas
como mediacao das relacdes politicas e sociais de diferentes forgas sociais.

Nessa diregcdo, percebemos avangos em agdes no sentido de unir a
tecnologia a Educagao, com inclusdo das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagéo (TDIC)® no ambiente escolar, na busca da efetivagdo de seu uso,
como forma de potencializar as praticas pedagogicas ja desenvolvidas por todos
envolvidos nesse processo de promog¢ao de conhecimento escolar.

Ha décadas, temos discussdes em torno da integragdo das Tecnologias
Digitais da Informag&o e Comunicagéo (TDIC) nas escolas, apos a percepgao da
influéncia das TDIC na formagao do individuo contemporaneo e a necessidade de
expandir a reflexdo para alcangar transformagdes sociais positivas. Conforme
Brasil (1998):

Mesmo sabendo que a presenca de TDIC na sala de aula, ou mesmo a
criagdo de ambientes digitais ndo garantem mudancgas na forma de ensinar
e aprender, a tecnologia deve servir para enriquecer o0 ambiente
educacional, propiciando a construgao de conhecimentos por meio de uma
atuacao ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores (Brasil,

4 Alvaro Vieira Pinto (2005) apresenta que a maquina existe para cumprir um papel social estabelecido pelo
ser humano que a projetou e nunca para fazer valer um papel em si mesma. Assim, ele concebe o
desenvolvimento das maquinas como um processo natural, bioldgico-cultural, de desenvolvimento do
proprio ser humano. Na visdo do filésofo, a tecnologia “progride sem cessar”, impulsionando o progresso
continuo da razdo e esta, por sua vez, progride permitindo a emergéncia de novas descobertas, de novas
invengdes. Nesse movimento dialético a razao técnica é o reflexo da razdo tedrica a concepgdo de maquina
do autor estd conectada com a proépria ideia de desenvolvimento e progresso. Para o filésofo, a maquina
existe para cumprir um papel social estabelecido pelo ser humano que a projetou e nunca para fazer valer
um papel em si mesma, concebendo o desenvolvimento das maquinas como um processo natural, bioldgico-
cultural, de desenvolvimento do préprio ser humano. (Vieira, 2005, p. 520).

> Nessa pesquisa pautamos na diferenciacdo conceitual de TDIC e tecnologia digital, considerando que o
termo TDIC surgiu como uma evolugdo das TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo), que incluiam
também midias analdgicas como radio, TV e jornal. Com a digitalizagdo dos recursos, passou-se a usar TDIC
para destacar o papel das tecnologias digitais no contexto educacional.
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1998, p. 140).

Dessa forma, compreendemos que a existéncia de tantas tecnologias
digitais ndo garante que sua utilizacdo se dara de maneira eficaz ou que todos
possuam a capacidade de se envolver com as habilidades necessarias, de forma
mais ampla, exige muito além, envolvendo superar barreiras pessoais, sociais,
econdmicas, politicas e culturais.

Considerando essa importancia de alguns dominios, compreendendo nao
s6 em utilizar as tecnologias, mas também se engajar com elas, sabendo encontrar
informacgdes e ferramentas relevantes, sendo capaz de expressar pensamentos e
conceitos com responsabilidade por meio de plataformas digitais, percebemos
quantos desafios ainda sao encontrados quanto aos elementos essenciais na
participacdo do mundo digital.

Emerge, assim, a pertinéncia de que tais complexidades sejam
desenvolvidas na Educacéao, pois a escola € considerada um dos ambientes que
faz parte da formacdo do individuo. Com o propdsito de ampliar reflexdes
relacionadas as Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicagao e ensino de
Lingua Portuguesa, nesse estudo, tecemos o que os documentos oficiais, vistos
como reguladores na Educagéao, que sdo inseridos no contexto como propostas de
nortear o ensino e aprendizagem e a atuagcado do professor sob esse viés de
utilizagao de recursos tecnolégicos digitais de forma eficaz.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p.17) pontuam a complexidade dos
estudantes nao possuirem um conjunto completo de letramentos a sua disposi¢cao
e apesar do acesso as tecnologias digitais, eles podem nao ter as habilidades
necessarias, que envolvem habilidades técnicas, saber além de localizar, avaliar e
utilizar informacodes online de forma critica, saber comunicar ideias de maneira clara
e apropriada em contextos digitais. Conforme destacam Dudeney, Hockly e

Pegrum:

Em vista de se envolverem plenamente com as redes sociais, ter acesso a
vagas de emprego nas economias pos-industriais de conhecimento e
assumir papéis como cidadaos globais confortaveis em lidar com diferengas
interculturais, nossos estudantes carecem de um conjunto completo de
letramentos digitais a sua disposigéo (Dudeney, Hockly e Pegrum, 2016, p.
17).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sdo documentos colocados com o discurso e a fungéo de
orientar, nortear e auxiliar nas adequacoes e regulagdes da Educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento inserido com
a justificativa de orientar as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas em
todas as etapas da educacgao basica, para garantir o direito a aprendizagens, assim
como o desenvolvimento integral dos estudantes.).

A abordagem nas competéncias relacionadas a “Cultura Digital", na BNCC
menciona-se que "optou-se por um tratamento transversal da cultura digital, bem
como das TDIC, articulado a outras dimensdes nas praticas em que aparecem"
(Brasil, 2017, p. 81). Tal entendimento, € colocado na presente pesquisa como
problematizador, visto que nos pautamos em estudos de autores que emergem®
que os documentos oficiais que orientam a educacdo brasileira ndo sao
construgdes neutras ou consensuais.

Nesse sentido, entendemos que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), assim como os demais documentos normativos da educacgéao brasileira,
nao pode ser compreendida como uma constru¢ao neutra, pois possuem projecoes
de finalidades educativas escolhidas em meio a decisdes ideoldgicas, € que os
professores observem e estejam atentos as implicagdes dessas escolhas para sua
pratica.

Segundo Freitas e Molina (2020), a formulagédo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da BNC-Formacgéao Inicial evidencia um processo de
construcao normativa marcado pela auséncia de dialogo com os professores e com
as instituigdes escolares, revelando um descompasso em relagao as necessidades

histéricas da formacéao e valorizagéo profissional do magistério brasileiro. Para as

6 Diversos autores apontam que esses instrumentos s3o produtos de disputas politicas, econdmicas e
ideoldgicas que atravessam o campo educacional. Frigotto (2011) afirma que tais documentos refletem a
légica do capital e a influéncia de politicas neoliberais, funcionando como mecanismos de regulagdo e
controle do trabalho docente. Saviani (2016) critica a pedagogia das competéncias presente na BNCC,
destacando seu alinhamento com interesses mercadoldgicos e sua desconexdo com uma formagdao humana
integral. Libaneo (2019) reforga que o curriculo é um campo de tensdes, onde diferentes concepgdes de
educacdo disputam espaco.
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autoras, tais documentos expressam uma concepc¢ao tecnocratica da formacéao
docente, orientada por uma logica de controle sobre o trabalho pedagdgico,
centrada exclusivamente nas competéncias e conteudos prescritos pela BNCC.

Com isso, Freitas e Molina (2020) criticam que essa abordagem esta
alinhada a uma racionalidade empresarial de cunho privatista, que vem se
consolidando na educacdo basica por meio da atuacdo incisiva de grupos
reformadores empresariais junto as secretarias estaduais e municipais de
educacéo, configurando um cenario de tensionamento entre politicas publicas e
praticas pedagdgicas emancipatorias.

Esse olhar sintetiza a critica das autoras em relagao a ideia de que a BNCC,
ao ser tratada como eixo estruturante da formacgao docente, reduz a complexidade
da pratica educativa a um conjunto de competéncias mensuraveis, ignorando os
contextos socioculturais e a dimensao politica da educacéo.

No campo da formacdo docente, especialmente na area de Lingua
Portuguesa, essa tensdo se manifesta na tentativa de conciliar as exigéncias
normativas da BNCC com as realidades locais e as praticas letradas dos
professores.

Alguns estudiosos, como Libaneo (2019), Saviani (2008), Rojo (2013, 2016),
corroboram as discussdes sobre as desconexdes da BNCC, e seu teor de
racionalidade técnica que em alguns momentos, desconsidera os saberes
construidos na experiéncia docente, dificultando a autonomia pedagdgica e a
valorizagao da diversidade linguistica e cultural.

Nessa diregdo, percebemos que em relagdo as Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacdo na BNCC, a area de Linguagem e suas tecnologias é
colocado que se tem a responsabilidade de “propiciar oportunidades para a
consolidagdo e ampliacdo das habilidades de uso e reflexdo sobre linguagens”
(Brasil, 2018, p. 482). Ainda referente a essa area, a BNCC apresenta como uma
inovagao: os campos de atuacdo social para contextualizar as praticas de
linguagens, envolvendo mais amplamente seus efeitos e sentidos nas praticas
sociais.

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, na area de Linguagens

e suas Tecnologias, por exemplo, aborda tais questbes, quando elenca dez
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competéncias gerais que, ao decorrer das trés etapas da Educagao Basica, convém
assegurar aos estudantes as aprendizagens e conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento de valores e atitudes essenciais para sua vida pessoal,
profissional e cidada. Dentre essas competéncias, a de numero cinco abaixo
evidencia claramente o interesse pelas varias linguagens, principalmente as que

denotam a questéo do digital:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

A abordagem quanto as tecnologias digitais’ ressalta o interesse crescente
pelo uso das tecnologias de forma responsavel e mais consciente, diante das
praticas sociais, juntamente com a necessidade de que a escola incorpore no
curriculo experiéncias educativas que promovam o uso critico e reflexivo dessas
ferramentas. Sao colocadas como imprescindiveis, pois essas aprendizagens tém
0 objetivo de preparar os jovens para atuar num mercado de trabalho as vezes
exigente e terem a oportunidade de serem cidad&os ativos.

Assim, numa sociedade conectada, cada vez mais competitiva, destacando
0 viés de interesse mercadoldgico pontuado por Saviani (2008), problematizado

anteriormente.

A secao cinco da BNCC, apresenta dimensdes que caracterizam as

tecnologias digitais:

a) pensamento computacional: envolve uma postura sistematica e técnica para
“compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e automatizar
problemas e suas solugdes, por meio do desenvolvimento de algoritmos”; b) mundo
digital: refere-se a aprendizagens que envolvem formas de processar, transmitir e

7 Neste estudo, os termos TDIC e tecnologias digitais serdo distintamente utilizados, ora de forma ampla, ora
especifica. Considera-se que tecnologias digitais se configura com o sentido amplo e técnico, envolvendo o
uso funcional da tecnologia, usado em qualquer contexto — educacdo, saude, indUstria, comunicagdo. Ja a
TDIC, com base em Moran (2000) e Lemos (2002), como especifico da educagdo, que integra as tecnologias
digitais aos processos pedagdgicos. Vai além do uso técnico: envolve planejamento didatico, intencionalidade
pedagdgica, e formagdo docente, ao representar uma apropriagdo critica e significativa das tecnologias no
ensino.
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distribuir informagdes de maneira segura e confiavel em suportes diversos (Brasil,
2018, p. 474).

Com os aspectos apontados, destacamos, entdo, que essas dimensoes,
segundo o documento, tém por objetivo evidenciar, na etapa do Ensino Médio, as
tecnologias digitais para a realizacao de atividades referentes as “diversas praticas
sociais e ao mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 44).

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias
gerais descritas como da Educagao Basica e com as da area de Linguagens do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio, a area de Linguagens e suas Tecnologias
propde-se que deva existir a garantia do desenvolvimento de competéncias
especificas dos estudantes. Relacionadas a cada uma delas, sdo indicadas,
posteriormente, habilidades a serem alcangadas nessa etapa de ensino.

Ao passo que descrevemos trechos dos documentos e os aspectos
apontados, destacamos os desafios observados quanto a inclusdo das TDIC no
ambiente escolar, a fim de repensar o ensino de Lingua Portuguesa, levando em
consideracao a vivéncia em um contexto de instabilidade e mudanga, pois apesar
de consenso entre os pesquisadores de que a tecnologia e 0s recursos
tecnolégicos podem oferecer vantagens ao ensino, tanto para o professor quanto
para o aluno, o dialogo entre escola e tecnologia avanga a passos lentos Ribeiro
(2016) e Coscarelli (2005).

Segundo os PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998, p. 34):

€ nas praticas sociais, em situagdes linguisticamente significativas, que se da a
expansao da capacidade de uso da linguagem e a construgdo ativa de novas
capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padroes de
fala e de escrita.

Com isso, nos documentos, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas €
colocado como contribuinte no desenvolvimento da aprendizagem da leitura e
escrita, prevendo habilidades trabalhadas em conjunto para inserir os individuos
em outras praticas.

A orientacdo da BNCC para dinamizar tudo isso, € de que o trabalho com os
géneros, por exemplo, siga sempre os eixos: leitura, producéo de textos, oralidade
e analise linguistica/semidtica, dentro dos quais estao elencadas as habilidades
previstas para cada ano.
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Partimos da compreensédo de que, no ensino de Lingua Portuguesa, um
determinado género textual pode ser pertinente a mais de um campo e adaptar-se
ao uso que se faz dele em diferentes esferas discursivas. Nesse contexto, é
interessante conhecer como pode ser efetivada sua aplicagdo nas praticas de sala
de aula, correlacionando com as habilidades de leitura e escrita, contextualizando
com as praticas sociais do cotidiano do estudante.

Nesse contexto, € importante problematizar que nem todas as escolas, nem
professores terdo condigdes de promover as adaptacgdes possiveis para esse
atendimento “técnico, habilidoso e competente” almejado. Realidade ndo s6 dos
professores de Lingua Portuguesa, mas também das demais areas.

Nessa otica, € necessario considerar e ouvir os professores e alunos em
suas singularidades, observando o espago escolar com seu dinamismo, também
voltado ao mundo digital, com referéncia as novas propostas de Tecnologias
Digitais de Informacdao e de Comunicacédo (TDIC) e o uso adequado de suas
ferramentas no ensino, ligado ao desenvolvendo transformagdes sociais, por meio
da reflexao critica no contexto digital da sociedade.

Ao pensar em sala de aula, mais especificamente no componente curricular
Lingua Portuguesa, tem-se uma gama de possibilidades a serem trabalhadas, ja
que a disciplina permite trabalhar com variadas linguagens.

Conforme complexificagcdo realizada por Godoy (2013), o trabalho com a
escrita é arduo e acaba exigindo do professor um planejamento mais cuidadoso e
rigoroso das aulas, para que, ao estudar determinado género, os estudantes sejam
levados a praticar sua escrita para fazer sentido, a fim de que reconhecam a
necessidade de seu dominio sob o olhar da pratica social.

No inicio das leituras realizadas na investigacdo da pesquisa,
compreendendo a relevancia da ampliagdo da discussdao sobre a formacéao
continuada dos professores de Lingua Portuguesa, em relacdo ao uso de
tecnologias, reportou-se no interesse do que vem sendo falado, escrito, refletido
quanto ao assunto.

Assim, foi realizado um mapeamento bibliografico no Portal de Periédicos da
Capes e os descritores utilizados inicialmente foram: “Formacédo Continuada”,

“Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacao” e “Lingua Portuguesa”, apés
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a busca dos termos “Formacao Continuada e Lingua e Portuguesa”, no intuito de

fazer aleitura dos estudos que refletissem sobre quais os desafios e lacunas podem

ser identificadas quanto ao assunto na Educagao, conforme no quadro a seguir:

Quadro 1 - Resultados da busca relacionada a pesquisa do periodo de 2009 a 2023

Palavras-chave
Filtros de Tecnologias | Formagao
pesquisa Tecnologias | Formagao Lingua digitais da | continuad
na base digitais da | continuad | portugues | informagao a
Capes informacao a a e AND
e comunicaca Lingua
comunicaca o AND portugues
o Lingua a
portuguesa
Sem filtro 2631 21497 18194 102 503
Tipo: 1317 12163 9233 49 291
Dissertagao
Tipo: teses 436 4787 3599 14 100
Periodo: 2456 5578 5670 102 422
2009 a 2023
Area do 542 896 159 21 114
conheciment
o Educacao

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na pesquisa, foi possivel constatar a existéncia de 2.631 trabalhos
realizados, entre teses e dissertagbes sobre Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicagédo, enquanto sobre o tema Formacédo Continuada foi localizado a
existéncia de 2.1497 trabalhos desenvolvidos e assim, filtrando com os descritores
ligados especificamente a disciplina de Lingua Portuguesa, utilizando na busca os
termos: “Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagcdo AND Lingua
portuguesa” e “Formacao continuada AND Lingua portuguesa” percebemos que
dentro dessa proporg¢ao, sao poucos os estudos ainda relacionados a atuagao do
professor de Lingua Portuguesa.

No primeiro momento, com descritores sem filtro: “Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao AND Lingua portuguesa” localizamos o numero de 102
(cento e dois) trabalhos entre Teses de Dissertacdes. Ja no segundo momento,
sem filtro e com os descritores “Formagéo continuada AND Lingua portuguesa” foi

possivel localizar 503 (quinhentos e trés), pesquisas quanto ao assunto, o que
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comprova que dentro da gama de trabalhos na area da Educacéo, o quantitativo de
trabalhos sobre o assunto pode ser considerado como baixo ainda.

Definimos como marco temporal pouco mais de dez anos de pesquisas,
considerando esse periodo como satisfatério para o objetivo da pesquisa, ao
identificarmos o volume de estudos sobre o tema nesse recorte de tempo, com
pesquisas recentes relacionadas ao tema. Assim, como especificidade da busca,
as dissertacdes e teses contemplam o periodo de 2009 a 2023.

O recorte temporal de 2009 a 2023 foi definido com base na identificagao de
uma producdo cientifica significativa sobre a tematica. Esse intervalo contempla
marcos importantes na politica educacional brasileira, como a intensificagao das
discussdes sobre multiletramentos, a consolidagéao da cultura digital nas escolas e
a formulagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017 e
implementada até 2020. A escolha desse periodo justificou-se como pertinente pela
presenca de estudos que problematizam as dificuldades enfrentadas pelos
docentes para incorporar as TDIC em suas praticas pedagdgicas, especialmente
no componente curricular de Lingua Portuguesa, abrangendo uma década de
transformacgdes curriculares, tecnoldgicas e formativas, sendo possivel a analise de
estudos que dialogam com os desafios contemporaneos da educacgao.

A principio foram encontrados 20 estudos, no entanto, apés a leitura de seus
resumos, notamos que apenas 8 (oito) se referiam a tematica na abordagem
pretendida para presente pesquisa, sendo eles de autoria de: Arbolea (2009);
Amorim (2011); Morais (2018); Caten (2018); Godoy (2013); Correa (2016); Montes

(2016) e Caiado (2011). Conforme apresentamos no quadro a seguir:

Quadro 2. Distribuicéo de teses e dissertagdes encontradas na plataforma CAPES

N. | ANO NIVEL AUTOR (A) TiTULO PALAVRAS-
CHAVE
1 | 2009 Tese ARBOLEA, Formacao continuada de Formacgéao
Tania professores de Lingua continuada de
Aparecida Portuguesa: em busca de professores,
subsidios para uma tecnologias
proposta de formacgao digitais de
centrada na escola. informacéo e
comunicacgao,
educacao
bésica.
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2 | 2011 Tese CAIADO. Novas tecnologias digitais Informatica e
Varginha da informacao e educacao;
Ramos, comunicagao e o pratica
Roberta. ensinoaprendizagem de pedagdgica;

Lingua Portuguesa. ensino de
lingua
portuguesa.

3 | 2013 Dissertacao | GODOY, Tecnologias nas aulas de Formacgao
Wilson Cabral | lingua portuguesa: continuada de
de refletindo sobre a educagao | professores.

continuada dos professores | Tecnologias
educacionais.
Laboratdrio de
informatica.
Educacao
basica/Ensino
Médio.

4 | 2016 Tese CORREA, Teoria da atividade. Educacéao,
ANDERSON Formacao continuada de curriculo de
MARTINS. professores. Tecnologias da | matematica,

Informagao e Comunicagao. | Ensino Médio
integrado,
educacgao
profissional.

5 | 2016 Dissertacao | MONTES, O uso das tecnologias Educacao
Maria Suely de | digitais de informacgéao e Tecnologia
Souza comunicagao no processo digital

de letramento digital de Aprendizagem

professores: uma proposta Letramento
de intervengéao digital

6 | 2018 Dissertacdo | CATEN, Letramento digital na Formagéao de
Marizete Alves | formacao de professores de | Professores.
Neves lingua portuguesa Letramento

Digital. Ensino.
Tecnologias de
Informacgao e
Comunicacao

7 | 2018 Tese MORAIS, Tecnologias (digitais) da TIC/TDIC;
Suzanne Silva | informagao e comunicagéao Ensino de
Rodrigues de (TIC/TDIC) e o ensino de Lingua

lingua portuguesa na Rede Portuguesa;

Municipal de Divinépolis — Multiletramento

MG

8 | 2018 Dissertacao | AMORIM, Tecnologias digitais em Formacao
Andrea educacao: Uma reflexao continuada de
Gabriela do sobre processos de professores,
Prado formacgao continuada de tecnologias

professores. digitais de
informacéo e
comunicacao,
educacgao
basica.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir da leitura dos resumos dos estudos encontrados, foi possivel elencar

0S que mais se aproximavam da abordagem pretendida com relagdo ao tema da
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nossa pesquisa. Na sequéncia, realizou-se um aprofundamento na leitura das
problematicas levantadas e quais os resultados detectados pelos pesquisadores,
bem como, quais tedricos subsidiaram a fundamentagdo das discussdes
apresentadas.

De acordo com Morais (2018, p. 4), a utilizacdo de laboratérios de
informatica, por exemplo, “ndo se da de forma concreta e que os professores ainda
apresentam dificuldades para o uso das TDIC de forma adequada”. O autor expde
arealidade de escolas que possuem laboratérios com equipamentos de informatica
que nao sao utilizados pelos professores.

A pesquisa de Godoy (2013) analisa como foi a formagao continuada dos
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio para o uso das tecnologias em
um municipio da Regidao Metropolitana de Curitiba. Sua pesquisa aponta varias
questdes-problemas que envolvem o uso do laboratério de informatica, revelando
que ha muito por fazer para que o professor se motive a incluir o uso do laboratério
de informatica no cotidiano.

Ja a pesquisa realizada por Montes (2016), analisa a percepgao e crengas
dos professores de uma escola estadual do municipio de Divino sobre o uso de
TDIC e desenvolveu agdes que minimizaram a resisténcia desses profissionais em
usa-las em contexto educacional, o resultado aponta que, embora cientes do
potencial das tecnologias como ferramentas pedagogicas, os educadores
declararam ter competéncia reduzida e baixo conhecimento de como utiliza-las no
processo de ensino-aprendizagem, além de indicar a necessidade de oferta de
formacao continua na area das TDIC.

Para a autora, foi possivel constatar que os professores adquiriram algumas
habilidades para lidar com os programas a eles apresentados e iniciativa “contribuiu
com uma maior interagéo entre os professores e a tecnologia e o despertar para o
letramento digital daquela comunidade escolar” (Montes,2016, p. 98).

O estudo de Amorim (2015, p.106) revela que o “desafio € promover uma
formagao que ofereca elementos que o professor reconhega como necessarios
para educar na realidade contemporanea”. A pesquisa de Amorim (2015) traz o

olhar para a questao das praticas formativas que fagam sentido para o profissional
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nesse cenario digital da contemporaneidade, tomando como ponto de partida o que
ele construiu e ressignificou ao longo da sua jornada na docéncia.

Dentre as leituras das diversas dissertacoes e teses, destacamos o estudo
realizado por Tania Aparecida Arbolea. Segundo Arbolea (2009, p. 77), “A formagao
continuada de professores de Lingua Portuguesa centrada na escola confirmou-se
que é capaz de possibilitar ao professor refletir sobre sua pratica pela resolucéo de
problemas, incentivando-o ao desenvolvimento pessoal e profissional”.

A autora relata que, em alguns estudos centrados nas experiéncias no Brasil,
os cursos de formacao continuada revelaram que, proporcionalmente ao trabalho,
foram poucas as mudangas provocadas no conjunto do sistema transformacgdes
consideradas relevantes, trazendo a complexidade que ainda temos muito o que
refletir e avangar, pois as mesmas problematicas continuam sendo vivenciadas e
relatadas. Assim, destaca que na pesquisa foi identificado uma grande dificuldade
ao citar “ndo se pode negar a existéncia de muitos cursos de formagao continuada
de professores que ficam presos apenas a teorias, sem nenhum momento de
reflexdo ou de aplicagao voltado para a pratica” Arbolea, 2009, p. 128).

Dessa forma, compreendemos que a integracao satisfatéria das TDIC na
educagao requer uma abordagem abrangente que envolve nao apenas a
disponibilidade de tecnologia, mas também a preparagao e apoio continuos aos
professores, além de politicas educacionais eficazes que incentivem e sustentem
essa transformacao.

Silva (2014), em sua dissertacado intitulada: “Letramento digital e pratica
docente: um estudo de caso do tipo etnografico numa escola publica”, teve como
objeto de estudo a discussao sobre a pratica docente intermediada por tecnologias
digitais, buscou-se entender a relacdo que o professor estabelece com as
tecnologias de informagédo e comunicagao e reconheceu-se que sua realizagéo é
de fundamental importancia para a elaboragdo de politicas de formacao de
professores mais orientadas com as demandas observadas em sala de aula.

Cruz (2015), investigou a formacao continuada de professores do Ensino
Secundario Publico em Liquiga, no Timor-Leste, contextualizou os discursos,
expectativas e realidade da capacitacdo docente naquele pais, problematizando a

formagao docente. A pesquisa discute a regulamentacao e enfatiza que a politica
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de formagao continuada de professores deve proporcionar aos docentes o exercicio
consciente, critico e autbnomo da sua fungéo.

Os resultados encontrados nos estudos desenvolvidos entre dissertagdes e
teses da plataforma CAPES, desta pesquisa, apontam para a caréncia ainda de
pesquisas sobre a formacdo continuada do uso das TDIC no ensino,
especificamente no ensino de lingua portuguesa, em relagdo aos processos de
formacdo continuada que mobilizem constantes questionamentos da pratica
pedagogica dos professores considerando sua habilitagdo de formacgao.

Apesar de diferentes vieses, as consideracdes tecidas indicam a formacao
continuada como um caminho para o uso integrativo das TDIC no ensino, conforme
o apresentado por Amorim (2015) e Montes (2016).

Os resultados apresentados em alguns estudos elencados, como de Morais
(2018) e Godoy (2013), apos leituras aprofundadas das pesquisas realizadas,
compreendeu-se que indica a necessidade de repensar os processos de formagao
continuada nao sé com referéncia a TDIC, mas, em geral devido sinalizagao da
dificuldade dos professores em aplicar as praticas advindas da formacao
continuada ofertada, por questbes estruturais, fisicas e de conectividade, ou seja,
que envolvem outras vertentes, que vai desde politicas publicas a prépria gestao
escolar.

As pesquisas trazem experiéncias que promovem a reflexao sobre a pratica
pedagogica desenvolvida dentro das possibilidades do professor de lingua
portuguesa e desdobramentos que acusam quais letramentos envolvidos.

Cruz (2015), Imbernén (2011), apontam a necessidade de mais formagoes,
visto que ainda acontecem restricdes, dificuldades e falta de aprofundamento que
atendam as necessidades formativas dos professores, principalmente, as
especificas de sua disciplina de atuagao, assim, pensa-se na formagao articulada
a pratica de letramento, mesmo com os problemas de infraestrutura, como falta de
internet de qualidade, precariedade nos recursos tecnoldgicos destinados aos
professores, dentre outros, como explica Cantem (2018) em seu estudo.

Sendo assim, a presenca das TDIC no contexto escolar possui sua
relevancia para que o processo de ensino e aprendizagem possa se tornar mais

dinamico na escola. Os preceitos da BNCC acabam conduzindo os professores,
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arraigados em questdes ideoldgicas, que também fazem parte desse processo. Os
docentes, por sua vez, utilizam as TDIC de forma timida e também possuem suas
fragilidades de letramentos como usuarios, bem como, deparam com adversidades
em levarem para as suas praticas de ensino essa realidade de incorporagédo das
TDIC de forma tdo pontual, técnica e moldada colocada.

Nessa diregcdo, consideramos pertinente a preocupacao com a questao do
Letramento nesse processo, com o olhar para o impacto das tecnologias sobre o
ensino, o profissional e a Educacéao de forma geral, partimos da compreensao que
uma forma de refletir e minimizar esses impactos seja por meio da pesquisa
cientifica, com estudos que tragam experiéncias, resultados de pesquisas e
discussdes que possam auxiliar como aliados nesse processo.

Diante das mudangas, nessa perspectiva de integracdo de diferentes
tecnologias, de diversos letramentos, praticas e reformulagdes de parametros no
contexto educacional, nos indagamos: como esta o professor? Como a docéncia
no ensino da disciplina de Lingua Portuguesa tem sido transformada?
Inevitavelmente, de acordo com o levantado, varios estudos foram realizados em
torno desses questionamentos.

E, com as leituras empreendidas, evidenciamos que a realidade € que muitos
sdo os esforgcos desse professor para sistematizar e efetivar tantos elementos na
pratica em sala de aula, junto a tantos outros desafios, influenciados por questdes
de outras vertentes.

Partimos da compreensdo que essas vertentes compreendem uma ordem
profissional, referente a carreira docente como, horas de trabalho, carga horaria,
valorizacao salarial, atuagéo em varias escolas ou de ordem estrutural, escola de
atuacdo de trabalho, sem estrutura adequada, como internet, equipamentos,
laboratérios e de ordem formativa, envolvendo desde o processo de formacgao
realizada na graduagéao e de formacgao continuada, advinda da iniciativa do préprio
individuo, professor ou da instituicdo a qual pertence.

Especificamente, no que concerne ao uso das tecnologias digitais no ensino,
percebemos que diferentes fatores que fazem com que os docentes ndo se sintam

preparados para esse momento, e como afirma Ribeiro (2019, p.22) “professores
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nao se sentem preparados para este momento e ainda s&o timidas as praticas que
exploram os ambientes digitais”.

Nesse sentido, a pesquisa cientifica continua sendo um caminho, uma
possibilidade para entender, levantar problematicas, investigar dificuldades e
contribuir com resultados de estudos ja realizados em diferentes locais, com
referéncia a exploracdo dos ambientes digitais. Em relacdo a integracdo das
tecnologias digitais e os desafios do século XXI, Coscarelli (2016), apresenta a
relevancia das investiga¢des das pesquisas cientificas na area, na perspectiva mais
discursiva da linguagem e a preocupac¢ado com o desenvolvimento do letramento

dos estudantes, incluindo o digital, segundo a autora:

Precisamos de mais pesquisas que nos ajudem a conhecer praticas que
contribuam para o letramento digital dos alunos e para a integragdo das
tecnologias digitais nos ambientes educacionais, contribuindo para uma
escola mais atual e mais preparada para educar cidadaos capazes de
enfrentar, com sucesso, os desafios do século XXI (Coscarelli,2016, p.14).

Assim sendo, a escola, com o desenvolvimento de tecnologias de
comunicacao e de informacéo e sua crescente utilizacdo de forma modulada, aflora
a necessidade premente de que ela esteja atenta e aberta as mudangas que a
insercao da sociedade no complexo mundo digital vem exigindo, afinal "a educacgéao
€ cobrada a comprometer-se com o desenvolvimento de competéncias para o uso
da ciéncia e tecnologia, resolugao de problemas e novos contextos" (Soares, 2000,
p. 77).

Nessa direcado, conforme aponta Coscarelli (2016), é possivel perceber que
os estudos sobre o0 uso das tecnologias como recursos educacionais em diferentes
niveis de ensino demonstram que os professores ainda manifestam muitas duvidas
e dificuldades no uso das tecnologias em sala de aula. Conforme exemplifica
Coscarelli (2016),

Muitos se apropriam de filmes, videos, musicas, jogos, dentre
outros, com fins didaticos pouco claros e definidos, ou seja, inserem
os recursos multimidiaticos apenas como "adornos" para as aulas,
na esmagadora maioria das vezes, sem definir objetivos didatico-
pedagodgicos para seu uso nem relaciona-los aos conteudos de
ensino (Coscarelli,2016, p. 160).

A autora expde a problematica do uso dos recursos tecnoldgicos sem
planejamento coerente, definindo objetivos que relacionem seu uso com o0s

conteudos a serem ensinados, de forma que faga sentido para o aluno. Coscarelli
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enfatiza a relevancia de que o professor, assim como seus estudantes, também
leia, pense, reveja e questione suas proprias ideias, busque informagdo em
conjunto com outros professores, inclusive de outras areas. “[...] A interagdo com
outros professores que compartiihem sua inquietude, que estejam na mesma
busca, encarando a mesma tarefa, permitira seu enriquecimento pessoal e
profissional” (Coscarelli, 2016, p. 29).

No componente de Lingua Portuguesa, na BNCC, tomamos como exemplo,
as aprendizagens elencadas para o aluno do Ensino Médio, que demonstram as
diversas formas possiveis de os discentes explorarem diversas formas de lidar com
as diversas linguagens, inclusive as que sao proporcionadas pelas tecnologias.

Desse modo, compreendemos que para além da cultura do impresso (ou da
palavra escrita), que deve continuar tendo centralidade na educagao escolar, “é
preciso considerar a cultura digital os multiletramentos e os novos letramentos entre
outras denominagdes que procuram designar novas praticas sociais de linguagem”
(Brasil, 2018, p. 487)

Nesse viés, no ensino de lingua, especificamente, os estudantes possuem a
possibilidade de desenvolver varias competéncias e habilidades que contribuirdao
para suas praticas sociais. No entanto, conforme salienta Kleiman (2005), existem
0S casos nos quais os estudantes demonstram resisténcia a determinadas
tecnologias, ferramentas ou técnicas (tais como dispositivos moveis ou sites de
redes sociais, ou até mesmo atividades complexas como codificagdo), devemos
verificar uma estratégia ou argumento para introduzi-las mais tarde posteriormente.

Dessa maneira, conforme explana Kleiman (2005), para “evitar alienar ou
assustar nossos alunos, precisamos levar em conta ndo apenas seus interesses
gerais, como suas atitudes especificas e sua experiéncia com as novas
tecnologias” (Kleiman, 2005, p. 304).

Assim como nem todos os professores possuem o letramento digital
suficiente para desempenhar algumas acdes com as tecnologias, alguns
estudantes também n&o possuem total dominio ou esse letramento digital, pautado
para além das execugdes técnicas operacionais, ou seja, com a total consciéncia e

dominio de adequar, refletir e criticar, os diferentes géneros nas diferentes praticas.
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Nesse contexto de aprendizagem na leitura e escrita, Coscarelli (2016)
explica que é interessante abordar a questédo da infinidade de textos de diferentes
géneros, com discursos de varias etnias, religides, ideologias, cultura, idiomas e
contextos, uma vez que competéncias discursivas tradicionais, tais como
falar/escutar, ler/escrever, que se concretizam por meio de uma variedade de
géneros discursivos e se manifestam em multiplos suportes, agora experimentam

profundas modificagdes no universo da cultura digital. Segundo Coscarelli (2016),

A leitura, ndo se restringe exclusivamente a escrita alfabética, uma
vez que outras habilidades serdo necessarias para interpretar,
compreender e significar elementos verbais e nao verbais
caracteristicos dos textos e midias que se integram aos ja
existentes. (Coscarelli, 2016, p.16).

Em relagéo, ainda, ao cenario do ensino no que diz respeito as linguagens e
seus funcionamentos, Kleiman (2005) traz a discussao da realidade vivenciada no
Ensino Médio, por exemplo, e explica o pensar que os estudantes ja tém condi¢cdes
de participar de diversas praticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de
dominarem certos géneros textuais/discursivos que circulam nos diferentes campos
de atuacao social considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram
varias habilidades relativas aos usos das linguagens.

A autora enfatiza que nesse contexto, cabe ao Ensino Médio, segundo
Kleiman (2025, p.490), “aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e
producao de textos verbais e multissemioticos acerca da producéo e recepgao de
discursos”.

“Letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou
conjunto de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que 1€” (Kleiman, 2005, p.
18). Desse modo, observamos quantos letramentos e novos desafios estao
imbricados no fazer docente, diante do contexto digital, visando que os estudantes
compreendam e pratiquem de forma colaborativa nesse processo. Segundo
Kleiman (2005), do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem,
ganham mais destaque, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos letramentos

e os multiletramentos:
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Os processos colaborativos, as interagbes e atividades que tém
lugar nas midias e redes sociais, os processos de circulagéo de
informagdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/consumidor), ja explorada no Ensino
Fundamental. Compreender o conteudo disponibilizado nas redes,
nas interagdes sociais e no trato com a diversidade, também sao
ressaltados (Kleiman, 2005, p. 490).

A autora ao discutir sobre a tematica digital, traz uma abordagem importante
sobre colocagdes que acabam “rotulando’ ou afirmando de forma abrangente que
todos os jovens sao proficientes ou especialistas no que concerne as tecnologias,

bem como, os iniciantes seja menos ou mais avangados, conforme é destacado:

N&o devemos assumir que estudantes iniciantes sejam menos
proficientes em tecnologia, ou que estudantes avancados sejam
mais proficientes. A maioria das classes é heterogénea em termos
de competéncia tecnologica. Alguns de seus alunos podem ser
extremante competentes e usuarios habituais de tecnologia,
enquanto outros poderdo ser menos, mas nem sempre € o caso de
estudantes mais novos serem mais tecnicamente experientes que
estudantes mais velhos. Nao sé havera uma média de competéncia
tecnoldgica entre seus alunos, como alguns deles podem ser muito
competentes em algumas areas e menos em outras (Kleiman, 2005,
p. 303).

Nesse contexto, a autora promove a reflexdo em torno da heterogeneidade
também com referéncia a tecnologia, atentando-nos quanto as classificagdes em
termos de competéncia tecnologica.

Ribeiro (2019) também faz uma reflexdo nesse sentido de generalizagdo em
relacdo as geragdes, aos jovens, quando menciona sobre os termos elaborados
por Prensky. Para a autora, apesar de definicbes do tipo “nativos digitais e
imigrantes digitais” terem sido referéncia para varias pesquisas, a estudiosa afirma
que elas foram utilizadas de forma equivocada. Ribeiro, (2019, p. 12) salienta que
“ja que tais definicbes se basearam somente na idade: os estudantes, por serem
jovens, sabem lidar com as tecnologias; quanto professores, por serem

ultrapassados, nao sabem”. Assim,

A chegada das tecnologias digitais, em especial do computador e
da internet, ocorreu em um ponto discreto de nossa linha do tempo,
em nossa histéria (humana e individual), o que significa que todas
as pessoas foram afetadas por isso, embora certamente de maneira
desigual ndo apenas por serem, em tese, menos ou mais capazes
de aprender sobre novas tecnologias, como afirmava Prensky
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(2001), mas também, e talvez principalmente, porque temos
acessos, necessidades, papéis e desejos muito diferentes entre nés
(Ribeiro, 2019, p. 12).

Quanto as novas configura¢cdes na docéncia, deparamo-nos com 0S NoOvos
espacos interativos oferecidos pela cultura digital. De acordo com Coscarelli (2016),
tende a “descentralizar o papel do educador e a permitir que os alunos tornem-se
menos passivos e mais participativos” (Coscarelli, 2016, p. 28).

Emerge, assim, a pertinéncia do pensamento de que, para que o0s
professores possam contribuir e ajudar os estudantes a desenvolver seus
letramentos digitais, os professores deveriam desenvolver certo grau de
competéncia tecnoldgica e “integrar tecnologias digitais a nossa pratica de ensino
significa que precisamos de novas habilidades, além das puramente pedagodgicas”
(Coscarelli, 2016, p. 28).

Segundo Coscarelli (2016, p. 28), com referéncia ao Letramento Digital, o
processo de transformagao é longo e, mesmo considerando “a morosidade dos
processos de mudanga que as instituicdes educativas almejam, devemos admitir
que ha experiéncias louvaveis de promogao do letramento digital”.

Nesse contexto, percebemos que o sujeito professor, docente de Lingua
Portuguesa, esta imerso nos novos letramentos e € convidado a seguir os
parametros descritos na BNCC, por exemplo. Na BNCC, os novos letramentos sao
citados como “um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a
partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética diferente” (Brasil, 2018, p.
487).

Essa definicdo remete a reflexdo sobre como a concepgédo dos novos
letramentos é tratada na BNCC do Ensino Médio e os obstaculos dos professores
que sao convidados a “incluir em suas praticas propostas atividades que valorizem
nao sé conhecimento da técnica desses novos recursos, mas também, uma
aprendizagem que promova a reflexao e a critica de diversos textos e discursos

cada vez mais multissemiéticos” (Brasil, 2018, p. 487).
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Segundo Rojo e Moura (2012, p.13), a concepgdo de multiletramentos®
aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em
nossas sociedades, principalmente urbanas, “na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiética de constituicao
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

Barbosa (2018) apresenta que as aprendizagens propostas na BNCC

deveriam:

Contemplar o trabalho com textos e produgdes multissemidticas nos
diferentes campos de atuagdo considerados (0 que supde
exploragao das diferentes linguagens e o manejo de diferentes
ferramentas digitais, sobretudo editores de audio, video e foto);
levar em conta as praticas colaborativas, de curadoria, de remix de
alguma forma em diferentes momentos do curriculo; garantir que a
dimensao ética, estética e politica perpasse os processos de
produgao; e, sobretudo, que se considerem tanto processos de
compreensao e analise desses textos multissemidticos quanto de
producédo, de forma a assegurar que os estudantes tenham voz e
interagdo significativas, que possam experimentar varios papéis
sociais e que possam, pautados por uma ética da responsabilidade
(Barbosa, 2018, p. 19).

Apresentando assim, a abordagem de textos e produ¢dées multissemidticas
em diferentes campos, sendo explorada em diferentes ferramentas digitais, com
praticas colaborativas, como forma de contribuir com o processo de interagcéo
social, pautada na ética e responsabilidade. Percebemos, entdo que esse pensar,
a ser provocado pelos professores e explorado pelos estudantes, segue em
consonancia com a teoria dos novos letramentos.

Para Buzato (2009), os letramentos em torno da docéncia contemporanea,
sdo importantes para se pensar em educagao e transformagao social. O autor

reconhece as conexdes importantes entre o letramento digital e outros letramentos,

8 O conceito de multiletramentos foi introduzido pela primeira vez em 1996, durante um coléquio realizado
pelo Grupo de Nova Londres (New London Group — NLG) em Connecticut, nos Estados Unidos. Como
resultado das discussdes promovidas por esse grupo interdisciplinar de estudiosos do letramento, foi
publicado o manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures, no qual se discute
profundamente o papel do professor de linguagens diante das transformacgGes socioculturais e tecnoldgicas
contemporaneas. De acordo com os autores, o termo multiletramentos reflete uma “nova ordem emergente
cultural, institucional e global, ou seja, uma multiplicidade de canais de comunica¢do e midia e a crescente
saliéncia da diversidade linguistica e cultural” (Morais, 2018, p.37), propondo uma ampliagdo das praticas
pedagdgicas frente a complexidade dos contextos comunicativos atuais.
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como o letramento critico, que possibilita compreender o propdésito, disposicao e
atitudes diante de um texto. De acordo, com Buzato (2009, p.20), a articulagdo
“entre o letramento digital e o letramento critico é essencial para teorias coerentes
com a ideia de transformacgdes de sujeito e das relagbées de poder” (Buzato, 2009,
p. 20).

Nesse viés, a BNCC apresenta uma série de competéncias e habilidades
especificas que demandam o Letramento Digital, tanto pelos professores, quanto
pelos estudantes. Assim, das sete competéncias especificas da area Linguagens e
suas Tecnologias, duas — competéncias 1 e 7 — demandam especificamente o
Letramento Digital, em que €& considerado, por exemplo, em relagdo ao texto
escrito/impresso, a importancia de se contemplar, no ambiente escolar, os novos
letramentos, sobretudo os digitais.

Com base nos aspectos apresentados, percebemos que sdo mencionados
os letramentos digitais, no entanto, contextualizados sob o viés regulador de
competéncias e habilidades, sem profundidade reflexiva mais critica da realidade
escolar vivenciada nas escolas, no que concerne as tecnologias digitais.

Dessa forma, o letramento advindo e produzido, por meio dessas
tecnologias, necessita ser inserido nas escolas de alguma forma mais dialogada,
um dos caminhos citados para esse objetivo, envolve a ampliagao das discussdes
sobre a formagao continuada na docéncia, ao passo que possa potencializar e obter
mais efetivagdo de seus resultados no ensino, baseadas em reflexdes dialogicas.

A partir dessas consideragdes, com a instigagao de ampliar e aprofundar a
reflexdo quanto ao Letramento, foi realizado outro mapeamento bibliografico no
Portal de Periddicos da Capes, dessa vez, buscando dissertacdes e teses sobre
Letramento Digital na perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa. Utilizamos os
descritores Letramento Digital e Letramento Digital e Lingua Portuguesa, e
registramos, em numeros, os resultados obtidos da busca empreendida no Portal
de Periddicos CAPES/MEC do periodo de 2013 a 2023.

O recorte temporal de 2013 a 2023 justifica-se por abranger uma década
marcada por profundas transformagdes nas politicas educacionais brasileiras, com
relacdo a incorporagao das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo

(TDIC) no contexto escolar. A partir de 2013, observa-se um crescimento de
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pesquisas voltadas ao letramento digital e as praticas pedagdgicas mediadas por
tecnologias, periodo também contemplado pela elaboragdo, discussdo e
implementagcédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Alguns estudos como os de Dartora (2020) apontam que, embora a BNCC
proponha o uso critico e criativo das TDIC, sua implementagao tem sido marcada
por tensoes, fragilidades formativas e desigualdades estruturais. Além disso, o
periodo inclui o impacto da pandemia de Covid-19 (2020-2022), que acelerou o
uso das TDIC no ensino remoto emergencial, revelando tanto o potencial quanto os
limites da infraestrutura escolar e da formacao docente para lidar com tecnologias.

Dessa forma, o intervalo de dez anos permite analisar com profundidade as
politicas, praticas e pesquisas que emergiram nesse cenario, oferecendo um
panorama consistente sobre os desafios e possibilidades da integragdo das TDIC
no ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa fonte de informacéao digital pesquisada, localizamos um expressivo
numero de titulos, cujos resultados estao sintetizados no quadro apresentado a

seqguir:

Quadro 3. Resultados da busca relacionados a pesquisa do periodo de 2013 a 2023

Descritores
Filtros de pesquisa Letramento Letramento Tecnologias digitais da
b digital digital e Lingua informacao e
na base portuguesa comunicagao e Lingua
Capes portuguesa
Sem filtro 1092 174 102
Tipo: Dissertagao 565 63 49
Mestrado Profissional 349 59 14
Tipo: teses 166 23 102
Periodo: 2013 a 2023 913 159 102
Area do conhecimento
Educacgao/ Linguistica,
Letras e Artes 229 96 49

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na busca, inserindo o termo Letramento Digital, sem utilizar filtros,

encontramos 1092 resultados, de trabalhos produzidos no periodo de 2013 a 2023,

48



no entanto, o quantitativo diminuiu, quando inserimos como descritores de busca a
expressao Letramento Digital e Lingua Portuguesa, em que localizamos 174 (cento
e setenta e quatro) estudos, sendo 63 (sessenta e trés) dissertagdes, 59 (cinquenta
e nove) dissertagcdes desenvolvidas no Mestrado Profissional e 23 (vinte e trés)
teses, abordando a tematica.

Ao inserir somente os termos Letramento Digital e Lingua Portuguesa,
filtrando o periodo de 2013 a 2023, foram encontrados 159 (cento e cinquenta e
nove) trabalhos entre dissertagdes e teses, apds refinamento de busca, inserindo
no filtro de campo de busca a area do conhecimento Educacéo, Linguistica, Letras
e Artes, tivemos como resultado de apenas 96 (noventa e seis) estudos
desenvolvidos. Ao refinar mais ainda, filtrando somente para a area de Lingua
Portuguesa, foram localizados 34 (trinta e quatro) estudos realizados sobre o
assunto, o que evidencia que ainda ndao temos um numero significativo de
pesquisas com essa abordagem.

A analise dos trinta e quatro estudos selecionados com enfoque na disciplina
de Lingua Portuguesa possibilitou identificar contribuicdes relevantes que dialogam
diretamente com os objetivos desta pesquisa. A leitura aprofundada das produgdes
permitiu compreender o panorama atual das discussdes sobre Letramento Digital,
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao, relacionadas com a Lingua
Portuguesa, evidenciando recorréncias tematicas, problematizagdes, lacunas e
experiéncias singulares, observadas em diferentes regides nas abordagens
desenvolvidas pelos pesquisadores.

Com base nos resultados apresentados, estabelecemos parametros
comparativos entre diferentes contextos educacionais, observando convergéncias
e divergéncias nas experiéncias relatadas. Esses estudos forneceram subsidios
tedricos e empiricos que enriquecem a reflexdo acerca da integracdo das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC) e o Letramento Digital
no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere as praticas
formativas e as condi¢des reais de atuagao dos professores.

Na sequéncia, serao apresentados os trabalhos que se destacaram por suas
aproximagdes com a tematica aqui investigada, contribuindo para o delineamento

dos aspectos centrais desta pesquisa.
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Maia (2023), em sua dissertacao intitulada: “Ensino de Lingua Portuguesa,
letramentos digitais e multimodalidade: convergéncias e desafios”, investigou o
ensino de Lingua Portuguesa, discutindo os letramentos digitais e a
multimodalidade, apontando como eles convergem e os desafios que surgem com
essas abordagens. O estudo desenvolvido na Escola Municipal Eustaquio Alves
Santana, situada na comunidade periférica de Parafuso, em Camacari-BA, analisa
e propde estratégias pedagdgicas para enfrentar as dificuldades de leitura e escrita
dos estudantes do Ensino Fundamental.

Em sua pesquisa, Maia (2023) considerou o contexto socioeconémico dos
alunos, a influéncia cultural local e a caréncia estrutural da escola, enfatizando a
necessidade de incorporar praticas de letramento digital e multimodalidade para

qualificar o ensino. A autora destaca que:

[...] A disparidade social e a falta de estrutura e capacitacdo sdo desafios
reais na implementacédo da cultura digital na escola publica. E importante
salientar que inclusdo digital ndo se trata somente de fornecer aos
estudantes acesso a tecnologia, mas também de capacita-los para usa-la
de maneira eficaz (Maia, 2023, p. 90).

Os resultados do estudo da autora evidenciam que, apesar do interesse dos
estudantes por tecnologias digitais e da busca da escola por propostas inovadoras,
persistem desafios significativos relacionados a falta de recursos materiais, a
formagado docente e lacunas no dominio das ferramentas digitais, dificultando o
pleno acesso a educacao de qualidade, considerado como limitagao a formacgao de
sujeitos criticos e preparados para a contemporaneidade.

Ja Souza (2021) analisa a percepgao de alunos e professores sobre o uso
do celular nas aulas de Lingua Portuguesa durante a pandemia da Covid-19, em
sua dissertacao intitulada: “As tecnologias digitais e o ensino de lingua portuguesa
em tempos de pandemia: o uso do celular nas aulas de educagdo de jovens e
adultos (EJA)”. A autora investigou sobre o uso de tecnologias digitais na
Educacao, principalmente o celular, usado no ensino de Lingua Portuguesa durante

a pandemia. No estudo, os professores citaram como maiores dificuldades:

[...] a falta de formacdo para a utilizacdo das tecnologias, a falta de
habilidade para montar contetdo online, a falta de conhecimento técnico
para gravar videos, utilizaram os recursos tecnoldgicos que dispunham e os
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conhecimentos que tinham em relagéo ao uso de tecnologias aplicadas a
educacado e que nao houve tempo para se prepararem no tocante a
formagcdo e nem o apoio em relagdo a aquisicdo de equipamentos.
Constatamos que os professores tiveram que lidar com dificuldades e
limitagdes em relagao aos alunos, o que dificultou ainda mais o seu trabalho
pedagogico (Souza, 2021, p. 102).

A pesquisa realizada por Souza (2021) destaca tanto as dificuldades quanto
as potencialidades desse recurso tecnoldgico, relata como professores precisaram
se adaptar rapidamente, desenvolvendo novas metodologias e enfrentando
desafios como a falta de formacéo e o distanciamento social, relatando a adaptacao
dos alunos e professores nesse contexto digital.

Dentre os estudos ja realizados utilizando o meio digital, especificamente,
plataformas eletrbnicas gratuitas, identificamos o trabalho recente relatado por
Cardoso (2023), em que se utilizou a plataforma Canva? e foi destacado como uma
experiéncia valida, quando cita que a “experiéncia com o Canva ¢ positiva, visto
que, no ano letivo atual, varias dessas alunas, quando necessitaram realizar algum
trabalho escolar, utilizaram a plataforma, que nunca o haviam feito antes da
producao do jornal” (Cardoso, 2023, p. 37).

A autora apresenta uma experiéncia realizada em que se observou que a
plataforma passou a ser utilizada depois para a confecgcdo de cartazes ou
apresentacao de slides pelos estudantes. O relato de Cardoso (2023) busca
apresentar a experiéncia com alguns softwares e aplicativos de aprendizagem
utilizados pela autora, com estudantes do Ensino Fundamental - anos finais,
durante o ensino remoto emergencial, que destaca a relevancia de se promover o
trabalho com essas tecnologias e foi ressaltado também, a relevancia da plataforma
Canva tanto para usos do professor quanto dos alunos, em aulas a distancia ou
presenciais.

Destacamos outro estudo apresentado por Ferreira (2020), em que se reitera

arelevancia de incluir recursos online, como o Canva, no contexto educacional para

%langado em 2013, o Canva é uma plataforma de edic3o online gratuita que oferece diversas ferramentas de
design para criar, editar e aprimorar modelos graficos. Um dos objetivos do editor é oferecer um ambiente
para que os usudrios desenvolvam a criatividade em seus projetos pessoais. Com uma interface intuitiva, a
plataforma permite criar diversos tipos de conteido — como post para redes sociais, convites, apresentagdes
comerciais e layout de sites —, mesmo para quem tem pouco conhecimento na area de design.
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auxiliar no processo de ensino e na aprendizagem, e consequentemente na
formacéao dos individuos que se encontram nos espacos escolares formais.

Considerando que a nossa pesquisa'® explora o letramento digital e a
utilizagao do género no meio digital e nas plataformas online gratuitas no processo
de produgao do jornal escolar, identificamos algumas consonéncias com os estudos
citados e entendemos que as experiéncias positivas relatadas e apresentadas,
contribuem.

Conforme afirma Ribeiro (2009), quando menciona sobre os estudos
realizados com referéncia aos letramentos em plataformas online, especificamente
com a possibilidade do gratuito, como Canva, mostram como alunos e professores
nao sao detentores de todo o conhecimento, podem utilizar a mesma plataforma
para diferentes finalidades, sem saber de outros recursos ou oportunidades de
abordagens diferentes, abrindo margem para novas possibilidades.

De acordo com Ribeiro (2009, p. 14), “é importante ressaltar que cada
individuo pode ser letrado digitalmente em alguns aspectos, de acordo com sua
realidade de vida, com suas praticas diarias, mas ndo em outros”. Algumas
habilidades, como, por exemplo, o professor pode saber desenvolver bem, acessar
e-mail, editar um documento no Word ou usar o programa Power Point para slides,
no entanto, pode néo saber editar videos ou editar em plataformas ou aplicativos
com recursos mais modernos como o Canva, contextualizando com os conteudos
abordados em sala de aula.

De maneira geral, os desdobramentos das leituras empreendidas nas teses
e dissertacdes elencadas, evidenciam os multiplos desafios enfrentados pelos
professores, que incluem a falta de recursos materiais, a insuficiente capacitagcao
para uso de tecnologias digitais, lacunas na formacao quanto ao uso das TDIC no
ensino, e as dificuldades relativas a mudanca das relagdes tradicionais para a
insercéo de inovacdes no processo educativo.

Diante desse cenario, percebemos a complexidade envolvida na apropriagao

das Tecnologias Digitais e a questdao do Letramento Digital, com referéncia ao

10 para execucdo da oficina, a plataforma Canva foi selecionada, devido seu potencial e possuir os elementos
necessarios gratuitamente, visto como um facilitador para o desenvolvimento da a¢do formativa.
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professor, que n&o pode ser tratada como uma habilidade acesséria e imposta sem
apoio. Nessa otica, os processos formativos precisam considerar especificidades
locais, as experiéncias acumuladas e os sentidos atribuidos pelos proprios
educadores as praticas pedagdgicas mediadas pelas TDIC no ensino de Lingua
Portuguesa.

Portanto, as pesquisas sinalizaram que a escuta sensivel as vozes dos
professores e o reconhecimento de suas realidades escolares sdo caminhos
indispensaveis para que se empreendam acbes formativas mais coerentes,
contextualizadas e emancipadoras.

Ao passo que o termo Letramento pode nomear diferentes fendbmenos,
observamos a importadncia de compreender sua origem e destacar a
conceitualizagdo mobilizada neste estudo. Assim, realizamos um aprofundamento
de leituras que abordassem concepcdes conceituais/tedricas sobre o surgimento
do termo, no sentido de compreender aspectos consonantes ao nosso estudo,
tracando um breve historico para compreensdo dos diferentes significados
imbricados.

A partir das leituras, foi constatado que por um periodo o Letramento foi
correlacionado ao que se denomina como alfabetizagao, no entanto, apos reflexdes
chegou-se a consideragdes sobre o termo indicando uma condicao além de
somente saber ler e escrever, ou seja, permeando também a questao das praticas
sociais de leitura e de escrita e suas complexidades.

Letramento é originalmente uma tradugéo do vocabulo Literacy que teve sua
introducgéo inicial no Brasil por Mary Kato, no ano de 1986 (Kato, 1986, p. 7)
delineando os estudos no campo social da escrita. Desde entao, os estudos acerca
do letramento cresceram nas areas da educacgao e da linguagem, uma vez que se
percebeu a relevancia e necessidade de uma discussao mais conceitual do termo
e seus encadeamentos para o ensino na formacao de leitores e escritores.

Segundo Soares (2016), o termo letrado surge como “o estado ou condi¢ao
daquele que ¢ literate, daquele que nao so sabe ler e escrever, mas também faz
uso competente e frequente da leitura e escrita” (Soares, 2016, p. 36). Assim, uma
pessoa letrada ndo € apenas alguém que sabe ler e escrever, mas alguém que

compreende o que |é e escreve e € capaz de usar essas habilidades para acessar
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e produzir conhecimento, comunicar-se e interagir no mundo de forma critica e
consciente.

Em seus estudos, Soares (2002) apresenta a concepc¢ao de Heath (1982),
que entende o evento de letramento como “qualquer situagdo em que um portador
qualquer de escrita € parte integrante da natureza das interagbes entre os
participantes e de seus processos de interpretagao” (Soares, 2002, p. 145)

E, posteriormente, em 2002, reformula e amplia sua definicdo afirmando que
o termo letramento € “o estado ou condigdo de individuos ou grupos sociais de
sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas sociais de leitura e de
escrita, participam competentemente de eventos de letramento” (Soares, 2002a, p.
145).

Na visdo de Soares (2013), o Letramento é visto como,

[...] um estado ou condicédo, refere-se ndo a um Unico comportamento, mas
a um conjunto de comportamentos que se caracterizam por sua variedade
e complexidade. Uma analise desses comportamentos permite agrupa-los
em duas grandes dimensdes: a dimenséao individual e a dimensé&o social.
Quando se focaliza a dimenséo individual, o letramento é visto como um
atributo pessoal, referindo-se a posse individual de habilidades de leitura e
escrita. Quando, ao contrario, se focaliza a dimenséao social, o letramento é
visto como um fenémeno cultural, referindo-se a um conjunto de atividades
sociais, que envolvem a lingua escrita, e a um conjunto de demandas
sociais de uso da lingua escrita (Soares, 2013, p. 30).

Com base nisso, o Letramento é visto como uma condigdo necessaria para
a interacdo nas praticas sociais humanas. O Letramento resulta da agao de praticas
sociais de leitura e escrita. Soares (2016) afirma que o individuo letrado é aquele
que usa e pratica socialmente a leitura e a escrita e deste modo responde
adequadamente as demandas sociais de sua utilizagdo. O Letramento é, pois, uma
pratica sociocultural que integra os individuos numa relagao dialégica com o mundo
que o cerca.

Até a década de 1990, os estudos sobre Letramento eram
predominantemente focados em uma perspectiva mais cognitiva, que enfatizava os
processos mentais envolvidos na leitura e escrita, como a decodificagdo de

palavras e a compreensao de textos. Dessa maneira, essa visao estava centrada
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nas habilidades individuais e na capacidade de processar a linguagem escrita,
muitas vezes desvinculada do contexto social em que essas praticas ocorriam.

No entanto, a partir dos anos 1990, houve uma mudanga significativa no
campo dos estudos de letramento. Uma nova abordagem, comecgou a tratar o
letramento sob o viés da pratica social, entendendo que o Letramento ndo é apenas
um conjunto de habilidades individuais, mas também uma pratica cultural e social,
profundamente influenciada pelos contextos nos quais as pessoas estao inseridas.

De acordo com Kleiman (1995, p. 15), a palavra Letramento comecgou a ser
designada pelos meios académicos na “[...] tentativa de separar os estudos sobre
o ‘impacto social da escrita’ dos estudos sobre a alfabetizagéo, cujas conotagdes
escolares destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita”.

Segundo Kleiman (2005, p. 12), a pratica de letramento corresponde a um
“conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcangar um determinado
objetivo numa determinada situagao, associadas aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para a sua realizacao”. Entre os diversos exemplos de
praticas de letramento, podemos destacar: escrever uma carta, assistir aulas,
escrever uma letra de musica, um poema, entre outros.

Os estudos sobre o Letramento surgem para “..] examinar o
desenvolvimento social que acompanhou a expansao dos usos da escrita’
(Kleiman, 1995, p. 16). Esses estudos se ampliaram no sentido de “[...] descrever
as condicdes de uso da escrita” e seus efeitos nos diversos grupos sociais. Dessa
maneira, o termo foi sendo objeto de estudo de variadas comunidades cientificas,
que foram explorando questdes sociais e culturais e “ressignificando” o conceito do
fendmeno em seus aspectos linguisticos.

Observamos que novas pesquisas foram surgindo, com essa abordagem do
Letramento abrangendo a capacidade de entender e interpretar diferentes tipos de
textos em diversos contextos, bem como a habilidade de utilizar a leitura e a escrita
para participar plenamente da vida social, cultural e profissional. Com isso, interagir
com diferentes textos e desenvolver a habilidade de praticas sociais, como, por
exemplo, a producdo de textos adequados em diferentes situagdes de uso da
linguagem. Essas pesquisas foram denominadas entdo de Novos Estudos de

Letramentos.
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Para Gee (1991, 2008), os Novos Estudos de Letramentos surgem com a
necessidade de substituir a ideia tradicional de que Letramento esta ligado a um
conjunto de habilidades cognitivas que deveriam ser ensinadas de forma neutra e
individualmente, como ja citado anteriormente.

Street (2014) descreve como Novos Estudos de Letramentos “uma pratica
ideoldgica, envolvida em relagcdes de poder e incrustada em significados e praticas
culturais especificas” (Street, 2014, p.17). Desse modo, argumenta que o
Letramento se da por meio de praticas sociais de leitura e escrita em contextos
sociais reais e das variagdes dos diferentes sentidos, nesses contextos, e “dentro
de diferentes discursos académicos” (Street, 2014, p. 17).

Ao discutir os encadeamentos dos estudos de Letramento no ambiente
escolar, Street define o letramento seguindo a vertente do letramento autbnomo e
o ideoldgico. A partir do pensamento do autor, a escola preocupa-se somente com
um tipo de letramento, o dominante, ou o letramento autbnomo, considerando que
este, se preocupa com o uso da escrita.

Kleiman (1995) apresenta a questao da relagao entre cognigéo e escrita e a
dicotomia presente entre oralidade e escrita e os poderes intrinsecos a escrita. A
autora, ao discutir os conceitos apresentados por Street, pontua que no modelo
auténomo do letramento, a escrita “seria um produto completo em si [...] ndo estaria
presa ao contexto de producio para ser interpretado; o processo de interpretagao
estaria determinado pelo funcionamento Iégico interno ao texto escrito” (Kleiman,
1995, p. 21).

Em suas discussdes sobre o conceito de Letramento sob o olhar para
tecnologia, Soares (2002), explica que “estamos vivendo um momento de
introducdo de novas modalidades de praticas sociais de leitura e de escrita,
propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagao eletrébnica — o computador,
a rede (a web), a Internet” (Soares, 2002, p. 146). Assim, entendemos que, para a
autora, € importante observar se as tecnologias, se essas praticas sociais de leitura
e escrita digitais, vao conduzir a um estado ou condi¢des diferentes das praticas de
leitura e de escrita impressos, ao passo que fagcam sentido e atendam as

necessidades de forma eficaz.
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De acordo com Kleiman (1995), os estudos sobre letramento foram
desenvolvidos para acompanhar a evolugao dos usos da escrita desde o século
XVI, a partir da formacgéo e padronizagao da lingua até seu trajeto nos ambientes
escolares, objetivando explorar o uso tecnoldgico advindo da escrita. Segundo a
autora, esses estudos foram sendo ampliados para caracterizar as condi¢cdes de
uso da escrita e, assim, designar quais eram os efeitos que as praticas de
letramento exerciam sobre os aspectos sociais e culturais dos grupos que

passavam a se utilizar da escrita como tecnologia, conforme enfatiza:

Os estudos ja ndo mais pressupunham efeitos universais do letramento,
mas pressupunham que os efeitos estariam correlacionados as praticas
sociais e culturais dos diversos grupos que usavam a escrita. [...] com o
objetivo de examinar, em relagao a estes grupos, as consequéncias sociais,
afetivas, linguisticas que tal inserc¢ao social significa (Kleiman, 1995, p.16).

Apesar de diferentes vieses, as consideracdes discutidas e as definicoes
mais difundidas do termo letramento no Brasil, indicam como os estudos de
Letramentos, apresentam-se como as praticas letradas sao sociais e diversificadas,
atreladas as estruturas de poder das sociedades. Assim, as pesquisas realizadas
por Kleiman (1995, 2005, 2008) Soares (1998, 2002, 2013) e Street (1984, 1993,
2001) contribuiram na busca por compreender como os individuos dao significado
a essas praticas e de que maneira as utilizam em seu cotidiano.

A primeira define letramento como “um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbodlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 1995, p.18), entendendo o
letramento “como as praticas e eventos relacionados com uso, fungcédo e impacto
social da escrita” (Kleiman 1995, p. 181). Ja Soares (1998, p. 47) apresenta o
letramento como “estado ou condicdo de quem n&o apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.

Das leituras empreendidas nessa etapa, identificamos a complexidade
conceitual do Letramento, também, a importancia de ampliar estudos relacionados
aos tipos de letramentos, principalmente, com referéncia ao contexto escolar.

As midias digitais tém transformado significativamente a forma como lidamos

com a leitura e a escrita. Essas mudancas nao sé alteram o acesso € o consumo
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de informacdes, mas também impactam a maneira como produzimos textos, falas,
discursos e nos comunicamos de forma geral. Nesse contexto, é essencial discutir
e entender como as praticas pedagogicas estdo sendo adaptadas sob esse viés,
para preparar os individuos as exigéncias desse novo cenario.

A integracao desse cenario digital na educagéo exige uma abordagem ampla
e critica, ou seja, devemos compreender e promover a investigacao cientifica em
relacdo a escola e como ela esta lidando ativamente nas novas formas de
comunicacao e recursos disponiveis e quais letramentos estdo sendo trabalhados,
permitindo essa reconfiguragao das praticas pedagogicas.

Em consonancia com esse contexto, citamos Coscarelli (2016) com

referéncia as tecnologias digitais, quando afirma o seguinte:

As tecnologias digitais, disponiveis agora nos celulares e amplamente
utilizadas por todas as camadas sociais como meio de comunicagao,
producdo e disseminagdo de saberes, precisam ser estudadas e
compreendidas. Os mais diversos contextos escolares precisam discutir e
se apropriar dessas tecnologias para que os alunos também incorporem em
suas vidas as inumeras possibilidades oferecidas [...] (Coscarelli, 2016, p.
11).

Nessa perspectiva, observamos que as tecnologias podem ser usadas como
aliadas na produc&o do conhecimento e esse avango da tecnologia tem facilitado
nao s6 0 acesso a comunicagcdo e a informacdo, mas também motivado a sua
incorporacdo no ambiente escolar, voltado a nova realidade sociocultural
influenciada pelo uso de novas ferramentas digitais, compreendendo assim, um
letramento digital a ser desenvolvido.

Segundo Coscarelli e Ribeiro (2014), no ambito da educagéao, as questbes
referentes ao letramento digital vém sendo discutidas, inclusive na tentativa de se
pesquisarem e testarem praticas que ajudem na formacao das pessoas e em seu
melhor aproveitamento das tecnologias digitais. Para as estudiosas, “Politicas de
acesso as redes e aos dispositivos sdo ensaiadas, assim como existem focos de
formagado continuada de professores para essas questdes” (Coscarelli; Ribeiro,
verberte, 2014).

A trajetdria historica sobre o surgimento do termo Letramento Digital trouxe
diferentes conceitualizagdes e apresentou que nas pesquisas desenvolvidas

nacionalmente, dentro da abordagem pretendida para nossa pesquisa, destacam-
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se os estudos realizados por Soares (2002) e Coscarelli (2016) e Ribeiro (1999,
2001 e 2003).

Com referéncia ao termo Letramento Digital, Soares (2022) apresenta a
escrita e a leitura como foco, quando compreende a definicado de que o individuo
letrado digitalmente apresenta as habilidades para se apropriar da nova tecnologia
e exerce praticas de leitura e escrita na tela do computador. Outros autores,
Marcushi (2004) e Ribeiro (2006), também pautaram suas defini¢des apresentando
a escrita como centro do letramento digital.

Segundo Souza (2002), as definicdes mais amplas de letramento digital
consideram os contextos social e cultural. Entre as definicdes apresentadas pela
autora, letramento digital apresenta-se como “‘uma complexa série de valores,
praticas e habilidades situados social e culturalmente envolvidos em operar
linguisticamente em um contexto de ambientes eletrbnicos, que incluem leitura,
escrita e comunicacao” (Souza, 2007, p. 59).

Soares (2002), argumenta que ser letrado € participar competentemente de
eventos de letramento, em seu texto intitulado “Novas Praticas de Leitura e Escrita”
aponta o letramento digital como “certo estado ou condi¢do que adquirem os que
se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na
tela diferentes do estado ou condigédo do letramento dos que exercem praticas de
leitura e de escrita no papel” (Soares, 2002, p. 151).

Ja na perspectiva de Knobel e Lankshear (2006), o conceito de letramento
digital ndo € algo unitario, nem um conjunto de competéncias ou habilidades. Eles
concebem o letramento digital como “[...] uma variedade de praticas sociais e
concepgdes de engajamento na elaboragao de significados. Tal processo se da
mediado por textos que sao produzidos, recebidos, distribuidos e compartilhados”
(Knobel; Lankshear, 2006, p. 17).

Os autores embasados na ideia de “letramentos”, proposta por Street (1984),
a qual os individuos entram e saem de multiplas formas de escrita e leitura,
enfatizam a mudanca do termo letramento digital para letramentos digitais, ja que
esse termo revela uma abordagem que engloba as multiplas praticas sociais do

ciberespaco.
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Nesse sentido, defendem a ideia de que o Letramento Digital deve ser
pensado como "letramentos digitais”, que envolvem inumeras praticas sociais e
concepgOes para se poder realizar pesquisas na internet, acessar links de
navegacao, avaliar a credibilidade das fontes, compreender e produzir géneros
multimidiaticos, dentre outras.

Ja para Buzato (2003, 2007, 2008), apos algumas discussoes, a
compreensao do termo se da considerando como praticas sociais que se
relacionam, se apoiam, se contrapdem, estimulando que individuos se constituam
através de suas relagdes sociais usando as tecnologias digitais.

Em consonancia com essas ideias, podemos citar a definicado proposta por
Xavier (2011, p. 3), que declara “o letramento digital € como a aquisicdo de um
conjunto de habilidades para ler, escrever e interagir com a mediagdo de
equipamentos digitais (computador off e online e telefone celular)”.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) compreendem Letramentos Digitais como
habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar, administrar,
compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de

comunicacao digital. Conforme destacam:

Letramentos digitais: habilidades individuais e sociais necessarias para
interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito
crescente dos canais de comunicagao digital (Dudeney, Hockly e Pegrum,
2016, p.17).

A definicado apresentada por Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17), para
o conceito de letramentos digitais, possui também a questdo da abordagem social,
pois sdo entendidos pelos autores como “habilidades individuais e sociais
necessarias para interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente
no ambito crescente dos canais de comunicacéo digital”.

Os autores em suas discussdes abordam a situagdo do conhecimento na
sociedade contemporanea e afirmam que a medida que a informacgao se encontra
disponivel a todo o momento em modo online, com uma sobrecarga de referéncias,

também ha a dificuldade em fazer uma pesquisa apropriada, conforme afirmam:
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Nem todo sujeito conhece os melhores modos de gerenciamento de
informagdes, ndo possui dominio de técnicas de pesquisa, de classificagdo
de recursos uteis em rede, além de técnicas para melhor comunicagao
online. O fato é que, caso os individuos ndo entendam a gramatica basica
da internet, serdo manipulados por aqueles que a entendem (Dudeney,
Hockly, Pegrum, 2016, p. 39).

Compreendemos, assim, quanto a relevancia do Letramento Digital, quando
afirmam que nem todos sabem as diferentes possibilidades de formas de buscas e
técnicas uteis e disponiveis que irao facilitar o alcance dos seus objetivos ao
pesquisar informagdes no meio digital, envolvendo ndo s6 questdes técnicas, mas
também, social, quando enfatiza a manipulacdo dos que a entendem sob aquele
que nao a domina.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) discutem a complexidade de ordem social
do assunto, quando explicam que envolve um dominio dos letramentos digitais
necessarios para usar eficientemente essas tecnologias, para localizar recursos,
comunicar ideias e “construir colaboracdes que ultrapassem os limites pessoais,
sociais, econdmicos, politicos e culturais” (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p. 17).

Coscarelli e Ribeiro (2005) definem que ser letrado digitalmente implica no
dominio da comunicagao pelo individuo em diferentes situagdes e em propdsitos
diversos, englobando muito além de apenas saber manusear tecnicamente um
equipamento digital, mas também ter a competéncia de encontrar textos na internet
e compreendé-los, selecionando informagdes que sejam pertinentes e sabendo
avaliar sua credibilidade.

Dessa maneira, a partir desses conceitos, ser letrado digitalmente significa
modificar os modos de ler e escrever a materialidade verbal e ndo verbal (imagens,
desenhos, simbolos, icones, graficos etc.), além de significar compreender as
diferencas impostas pelo suporte digital, ou seja, conforme afirma Silva (2005)
"saber utilizar as TICs, saber acessar informagdes por meio delas, compreendé-
las, utiliza-las e com isso mudar o estoque cognitivo e a consciéncia critica e agir
de forma positiva na vida pessoal e coletiva" (Silva, 2005, p. 33 apud Coscarelli,
2016, p. 162).

Portanto, no contexto educacional, a necessidade do letramento digital é

mais que evidente, levando em consideragado que por intermédio dele, o professor
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pode possibilitar o conhecimento por diferentes abordagens nos conteudos
aplicados, por exemplo.

Compreendemos, assim, que nao se pode, atualmente, mediar
conhecimento através somente do letramento impresso, devemos reformular a
aprendizagem com o uso das tecnologias. Coscarelli (2005) afirma que “os
professores precisam encarar esse desafio de se preparar para essa nova
realidade, aprendendo a lidar com os recursos basicos e planejando formas de usa-
los em suas salas de aula” (Coscarelli, 2005, p. 31).

Nesse entendimento, compreendemos as discussdes em torno das novas
praticas com o uso das tecnologias digitais, aparentemente, em consonéncia as

propostas descritas na BNCC:

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crbénica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica, etc., proprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais (Brasil, 2017, p. 67).

Coscarelli (2016), ao mencionar letramento digital, destaca alguns desafios

a serem considerados:

Ha, pelo menos, dois grandes desafios que devemos enfrentar quando se
trata de desenvolver o letramento digital. O primeiro é que a leitura como
objeto de ensino deve ser levada para a escola sem simplificagdes,
considerando ndo so as habilidades cognitivas, tais como inferir, antecipar,
comparar, verificar, analisar -, mas, sobretudo, levando em consideragao
seus propésitos e sua diversidade enquanto pratica social. O segundo
desafio é incluir as tecnologias digitais, de modo que os sentidos atribuidos
a elas no contexto social nao se tornem demasiadamente artificiais quando
escolarizados (Coscarelli, 2016, p. 27).

Nesse sentido, apresenta a leitura sendo considerada também, sob o viés
da pratica social, com seus propositos e diversidades, ndo s6 as habilidades
cognitivas, produzindo sentido ao contexto social, 0 que nos leva a reflexdo de
inclusdo das tecnologias digitais, na perspectiva da criacdo de condi¢cdes de

diferentes leituras, destacando praticas desenvolvidas fora da escola também.
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Comungamos em nossa tese com a visdo de Barreto quando afirma que “a
questao nao é introduzir na escola as varias midias, as linguagens e os textos que

emergem do digital”. Conforme destaca Barreto (2001, p. 67):

E preciso, acima de tudo, criar condigdes para formas de leitura plurais e
para concepgdes de ensino e aprendizagem que considerem o aprendiz
como protagonista, a fim de diminuir a distancia entre as leituras e as
praticas que se desenvolvem fora da escola e aquelas que séo privilegiadas
por ela (Barreto, 2001, p.67).

Além dos aspectos apontados, destacamos Coscarelli (2016), que postula
que os alunos aprendem quando se envolvem em tarefas ou atividades que os
levem a indagar, formular perguntas e refletir. Segundo a autora, os ambientes de
aprendizagem “devem permitir aos alunos relacionar e integrar novas experiéncias
aos esquemas conceituais que ja possuem; eles aprendem melhor quando
conhecem os objetivos e a proposta faz sentido para eles” (Coscarelli, 2016, p. 27).

Nessa direcdo, conforme o exposto por Coscarelli (2021, p. 29), na
Pedagogia dos Multiletramentos', a valorizagdo da aprendizagem situada,
experiencial e colaborativa, promovida em ambientes como museus, pracas,
teatros, galerias, fabricas, empresas e parques, entre outros, promove uma
ampliacédo dos espacos e tempos de aprendizagem, reconhecendo que o0 processo
educativo ndo se limita a sala de aula tradicional, mas se estende a multiplos
contextos sociais, culturais e midiaticos.

Dessa forma, explica que ao explorar esses espagos, 0 ensino se torna mais
significativo e conectado a realidade dos alunos, favorecendo o protagonismo
discente e o desenvolvimento de praticas letradas que dialogam com essa a

diversidade, conforme destaca Coscarelli (2021)

Todos esses processos podem ser enriquecidos pelo uso de tecnologias
digitais de informagao e comunicacgao (TDIC) e por condigbes favoraveis ao
desenvolvimento do letramento digital dos alunos, possibilitando o acesso

11 A Pedagogia dos Multiletramentos nos convida também a pensar em aulas menos tradicionais, menos
centradas em conteudo e mais centradas no aluno, no desenvolvimento de habilidades, em sua capacidade
para compreender as situagdes e encontrar solugdes. Nesse contexto, a interdisciplinaridade é fundamental,
promovendo a conexdo entre saberes de varios dominios e areas do conhecimento para analisar e solucionar
problemas e situagdes (Coscarelli, 2022, p. 29).
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a informacao, a cultura e a formas de expressao e comunicacdo em meios
digitais (Coscarelli, 2021, p.29).

Nesse contexto, Coscarelli e Ribeiro (2022) ressaltam que para que esses
espacos sejam explorados dessa forma, € preciso um olhar sobre o letramento
digital também do professor que tera a misséo de mediar essas interagdes. Assim,
propdem a reflexdo sobre o interesse também do profissional pela busca de
conhecimento por meio da formagao continuada.

As autoras problematizam os limites das formag¢des académicas tradicionais
diante das transformacdes aceleradas da sociedade contemporanea. Coscarelli e
Ribeiro (2022), ao afirmarem que “nenhum curso universitario sera duradouramente
satisfatorio”, nao desqualificam a formacdo inicial, mas apontam para a
necessidade de uma postura ativa e continua por parte dos docentes, a formagao
vista além dos muros da universidade se estende ao longo da vida profissional.

Coscarelli, explana que:

As abordagens académicas (para além de pesquisar o discurso) e os modos
de trabalho efetivo nas salas de aula reais estardo sempre em movimento.
E importante quando o professor e a professora percebem que precisam se
mover também, e que isso € uma questao para a vida e a vida profissional,
depois da graduagdo, da pods-graduagdo e mesmo a despeito delas
(Coscarelli, 2021, p. 29).

Esse pensamento dialoga diretamente com a ideia de formagao continuada
como praxis, em que o professor nao apenas atualiza conhecimentos, mas também
reconfigura sua pratica pedagogica em resposta as demandas sociais, tecnoldgicas
e culturais emergentes. Assim, evidencia-se que a formagao docente precisa ser
dindmica, contextualizada e responsiva, capaz de acompanhar os movimentos da
linguagem” e da sociedade.

Os estudos de Xavier (2005) e Camas (2012) ja sinalizavam, também, a
pertinéncia em discutir o papel dos letramentos digitais na formacado docente.
Assim, percebemos como a capacitagao tecnologica dos professores néo se trata
de uma demanda recente, tem-se intensificado a medida que os paradigmas
educacionais se transformam diante da cultura digital.

Xavier (2005, p. 142) salienta a necessidade de “[...] capacitar em massa

seus professores, transformando-os em ‘letrados digitais™, indicando que o acesso
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as ferramentas tecnoldgicas, por si s6, ndo assegura uma pratica pedagogica
significativa.

Camas (2012)'? corrobora esse pensar da complexidade do termo indo além
de somente ter acesso as ferramentas tecnolégicas, quando afirma que o
letramento digital € um conjunto de letramentos que passam pelo letramento da
Informatica, do midiatico, do digital, do cientifico e da informagao, ou seja, apenas
ler e interpretar cédigos alfanuméricos nao é o suficiente na sociedade moderna,
dada a sua multiplicidade e complexidade cultural.

Outros estudos mais recentes, como de Lima (2022), Ferreira e Pimentel
(2018), Fofonca (2015), exploram o letramento digital envolvendo a perspectiva de
uma cultura de interacgdes digitais. De acordo com Fofonca (2015, p. 34), “a cultura
digital € constituida numa complexa e ampla rede de significagdes ligadas as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo.” Assim, entende-se que tal
complexidade esta extremamente relacionada as multiplas linguagens da
Cibercultura, seja escrita, oral, visual, audiovisual e musical.

Nesse contexto, Fofonca (2015, p. 15) destaca que “as relagdes que séo
estabelecidas contemporaneamente entre cultura digital e educagao criam novas
condigdes e inumeras estratégias para integrar de maneira eficaz as tecnologias
digitais da informacgao e da comunicacédo.” Comungamos que essa constru¢ao deve
ser aproveitada da melhor forma no ensino, personalizando o ensino com agdes
formativas para docentes realizarem praticas focadas nos discentes.

Pimentel (2018) destaca essa abordagem superadora na cultura digital,
promovendo discussdes acerca da representagao socio-histérica desse fenébmeno,
sua transformacdo e reconstrucdo dentro da escola, para que atenda a
necessidade especifica dos alunos, com relagao a aprendizagem colaborativa dos
jogos digitais, tecendo novas possibilidades para o aprendizado colaborativo nas

aulas.

2 De acordo com Camas (2012), existem cinco letramentos indispensdveis na Cibercultura: letramento da
informatica, letramento mididtico ou letramento da midia, letramento Digital, letramento cientifico e o
letramento da Informagdo. O dominio desses conhecimentos se faz necessario para os docentes trabalharem
as suas didaticas de forma critica e consciente do contexto, e das variaveis envolvidas na Cibercultura.
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Nesse sentido, Lima (2022, p.26), em suas pesquisas sobre os dispositivos
digitais, destaca que a formagéo de professor necessita contemplar a adogao das
Tecnologias Digitais nas praticas educativas, mas para tanto, “necessita ser
integrado aos curriculos da formacéo inicial e ter sua continuidade na formagao em
contexto”. A partir da concepgao do autor, para que “os docentes tenham relevancia
no contexto da Cibercultura, é preciso que sejam capazes de desenvolver algumas
aptidoes”.

Em seu estudo, Lima (2022)"3 investigou como dispositivos digitais podem
servir como objetos digitais de aprendizagem, focando na curadoria para a pratica
educativa na educacado basica. Assim, aponta a necessidade de professores
estarem capacitados para realizar uma curadoria eficaz em objetos digitais,
assegurando que esses recursos realmente contribuam para o desenvolvimento
das competéncias digitais e educativas. Nessa direcdo, conforme Lima (2022),
pode contribuir para a formacao continuada dos professores, promovendo uma
pratica pedagogica inovadora e critica, apoiada em novos movimentos e
letramentos digitais.

Reconhecendo as diferentes abordagens conceituais, compreendemos os
diferentes vieses formulados e pautamos nossa tese alicercando-se no conceito
tedrico proposto por Coscarelli (2005, 2022) e Ribeiro (2013) sobre o Letramento
digital ligado as “praticas sociais de leitura e producédo de textos em ambientes
digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou por
dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails,
redes sociais na web, entre outras". Dessa forma, podemos considerar, conforme
destaca Coscarelli (2016):

A progressdo do uso das tecnologias de informagdo e comunicagéo
determina modificagbes na textualizagdo, ha um reflexo direto na forma
como as pessoas socialmente produzem ou leem os textos, conforme seus

31ima (2022) baseou seu estudo nas abordagens de Camas, Fofonca e Hardagh (2020), referente a curadoria
de conhecimentos, na pesquisa educacional, repensando as metodologias na cultura digital e a
transformacdo do professor, destacam a praxis que tinha como referéncia o habitus analégico, mas com o
reforgo da relagdo dialdgica - pratica-teoria-pratica — abre-se um espago para metodologias na cultura digital
e, com isso, ratificamos um dos principais fundamentos da ciéncia educacional: ndo esquecer que as praticas
educativas sempre serdo o ponto de partida e chegada para a pesquisa educacional. (Camas; Fofonca;
Hardagh,2020, p. 124).
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objetivos, suas expectativas, seus conhecimentos, crengas e valores, como
também as circunstancias fisicas em que as interacbes acontecem
(Coscarelli apud Val, 2016, p. 20).

Diante disso, cabe atentarmos para o fato de que esses ambientes e
tecnologias envolvem um letramento especifico: o Letramento Digital. Esse
letramento faz parte de algo que ja é construido no dia a dia de nossas vivéncias
em sociedade. No entanto, sua existéncia ndo implica apenas saber ligar/desligar,
entrar/sair, enviar/apagar; envolve também praticas sociais que sejam adequadas
as expectativas e objetivos de uso.

Com a busca e analise das dissertagcdes e teses selecionadas no
mapeamento realizado, foi possivel levantar importantes contribuicbes para a
compreensao dos desafios enfrentados pelos professores de Lingua Portuguesa
no uso das Tecnologias Digitais da Informagdao e Comunicacao (TDIC) em suas
praticas pedagogicas. Os estudos evidenciaram que, embora haja reconhecimento
do potencial das TDIC para o ensino, persistem dificuldades estruturais, formativas
e culturais que limitam sua integracao efetiva nas escolas.

A partir dessas consideragbes, nota-se que as pesquisas continuam
apontando para a necessidade de formagdes continuadas que dialoguem com a
realidade dos docentes, valorizem seus saberes construidos ao longo da trajetéria
profissional e promovam praticas pedagogicas contextualizadas e reflexivas.

No entanto, apesar da relevancia dos estudos encontrados, considera-se
que poucos abordam a formacao continuada com referéncia as praticas letradas,
envolvendo o dialogo com os professores de Lingua Portuguesa, especialmente
com énfase no desenvolvimento de aulas com a utilizagcado do jornal e tecnologias
digitais como recurso pedagogico.

Dessa forma, entendemos como as pesquisas desenvolvidas podem
contribuir com mais reflexdes criticas, considerando os préprios envolvidos, os
professores de lingua portuguesa, ampliando por meio da pesquisa de campo, a
possibilidade de ouvir, falar e contextualizar dificuldades e experiéncias positivas,

sem se pautar exclusivamente a preencher lacunas encontradas.
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Ao investigar, compreender e propiciar o compartilhamento de possibilidades
em relacdo a formacdo continuada, colaboramos para o desenvolvimento de
praticas letradas mais criticas, criativas e contextualizadas.

Assim, com a ampliagdo do debate sobre o letramento digital e a formagéao
docente no contexto das TDIC, tem-se instigado a reflexdo para a construgéo de
politicas e praticas formativas mais coerentes com as demandas da

contemporaneidade e com as especificidades da educagao publica.

2.2 Jornal digital na formagao continuada de professores

De acordo com Coscarelli e Ribeiro (2022), a utilizacdo de ferramentas
digitais nas praticas pedagodgicas ainda é muito timida no Brasil. As autoras
mencionam a falta de formacédo dos professores e a dificuldade de acesso as

tecnologias digitais de comunicagao pela comunidade escolar:

Sabemos que formacdo continuada é também responsabilidade do
profissional, mas cabe ao Estado viabilizar e promover essa formacao,
dando condigdes aos professores e professoras para que invistam em sua
formacgao continuamente. A BNCC, por exemplo, que contempla fortemente
o trabalho com a multimodalidade, os multiletramentos e o letramento
digital, temas nem sempre dominados pelos professores e professoras, foi
implantada sem que fossem oferecidas oportunidades amplas para a
compreensao desse documento e a discussao de formas para a aplicagcao
pratica no chdo da escola (Coscarelli; Ribeiro, 2022, p.17).

Coscarelli e Ribeiro (2022), problematizam a questdo da formagao
continuada dos professores e mencionam como a BNCC cita o trabalho com a
multimodalidade, multiletramentos e letramento digital. No entanto, apontam a
dificuldade e questionam qual a possibilidade da efetividade de fato da pratica
abordada no documento, sob o viés de uma praxis transformadora, sem que haja
formagao ou sem que essa discussao seja feita amplamente com os professores e

professoras.
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Conforme defende Freire (2011), a constituicio de uma praxis™
transformadora seria o grande diferencial nos cursos de formagao de professores,
promovendo, assim, a “nova praxis” denominada por Freire (2011). Sendo assim,
ao analisarmos os estudos ja realizados e considerarmos a formagao docente, a
partir de um contexto de praxis, entendemos que tal formagdo n&do se limita
somente a formagao inicial, mas também a trajetéria profissional, em constante
construgao.

A partir dessas consideracbes, compreendemos a importancia da
preparacao dos professores para esse conceito da praxis, pautada em uma postura
reflexiva em relagdo as suas praticas de ensino, que nunca serdo acabadas,
imutaveis, reconhecendo a relevancia dessa reflexdo do fazer docente e das
influéncias sociais que permeiam o cotidiano escolar.

Fullan (2020) defende a importancia de uma formacgao continuada com base
na realidade escolar de modo a pensar a formagao docente, como elemento na
constituicdo da identidade profissional numa dimensao humana central.

Apods o entendimento de longos anos de observagdes, especialmente em
organizacgdes educacionais, o autor defende que o lider € concebido como alguém
cuja autoridade € baseada em competéncia para guiar as pessoas da organizagao
durante a mudanga. Assim, ndo basta que o administrador desenvolva uma das
habilidades de lideranga, mas sim um conjunto integrado delas. A razéo é que as
dimensdes de lideranga, concebidas por Fullan, sdo interdependentes.

Dessa forma, Fullan (2020) destaca que a escola deve criar condi¢bes para
os professores se reunirem. Tais encontros permitirdo, entre outras coisas,
desenvolver a visao sistémica. Considerando esse pensar, compreende-se que a

formagao continuada dos professores deve ser parte de uma estratégia de melhoria

14 A praxis pedagdgica tem suas raizes na filosofia marxista e na teoria pedagdgica critica. O conceito foi
desenvolvido por Freire, que destacou a importancia da praxis como uma forma de agdo consciente e
emancipatoria. A praxis, conforme conceituada por Paulo Freire, representa a acdo reflexiva e
transformadora dos sujeitos sobre a realidade, articulando pratica e teoria com o objetivo de superar
situagGes de opressao e construir uma educacgado libertadora. Trata-se da unido indissocidvel entre reflexdao
critica e agdo consciente voltada a transformagdo social (Freire, 2011, p. 15).
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do sistema educativo como um todo, e ndo apenas uma questdo individual dos
professores.

As discussoes anteriores desenvolvidas evidenciam os desafios enfrentados
pelos docentes na incorporacdo das TDIC em suas praticas, bem como a
necessidade de refletir sobre o letramento digital como elemento constitutivo da
questao profissional docente, e tudo esta intrinsecamente ligado as organizagdes,
liderangas e formacgao ofertada, tanto a inicial, quanto a continuada.

A partir dessa compreensao, instigou-se mais investigagado no que concerne
as experiéncias formativas que estdo sendo realizadas nesse viés, e quais
envolveram o uso do jornal escolar, jornal digital, com referéncia ao seu potencial
didatico e sua insergdo em praticas educativas criticas e significativas.

Assim, foi realizado um levantamento de estudos no Portal de Periédicos
CAPES/MEC, que tratassem das tematicas, e depois das leituras, aprofundamo-
nos nas pesquisas com a énfase no uso do jornal como uma possibilidade de ensino
na disciplina de Lingua Portuguesa, além de pesquisas que exploraram o
desenvolvimento profissional dos professores por meio de formagdes e projetos
que envolvem leitura, produgao textual, multimodalidade e protagonismo discente.

Para nosso estudo, esse levantamento serviu como base para compreender
0 que ja temos especificamente de trabalhos cientificos realizados sobre o jornal
digital, tanto no contexto da formagéo continuada quanto na utilizagao do jornal no
fortalecimento das praticas letradas e também, na autonomia pedagodgica dos
docentes, em dialogo com os processos de formagao continuada.

Dessa forma, com a abordagem da formagado continuada, com o foco no

jornal, encontramos varios trabalhos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 4. Resultados da busca relacionados ao jornal do periodo de 2013 a 2023

Filtros de pesquisa Jornal Jornal Jornal Letramento Jornal e Jornal e
na base Capes escolar digital escolar | Digital e jornal | formacao ensino de
digital escolar continuada lingua
portuguesa
Sem filtro 809 582 43 6 75 67
Tipo: Dissertagao 517 375 19 3 50 35
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Mestrado 90 67 12 2 7 18
Profissional

Tipo: teses 184 122 11 1 18 1

Periodo: 2013 a 248 432 32 3 26 31
2023

Area do
conhecimento
Educagao/ 118 70 10 2 6 19
Linguistica, Letras e
Artes

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Buscamos inicialmente, titulos com a expressdo Jornal Escolar e
encontramos o total de 809 (oitocentos e nove) estudos, apds refinamento de
busca, inserindo no filtro de campo de busca a area do conhecimento Educacao,
Linguistica, Letras e Artes, os resultados apontaram 118 (cento e dezoito)
trabalhos.

Posteriormente, buscando a expressao Jornal Escolar Digital, sem filtros,
foram encontrados 43 (quarenta e trés) trabalhos envolvendo a tematica, porém,
ao inserir no campo de busca no filtro a area do conhecimento Educacéo,
Linguistica, Letras e Artes, foram localizados 10 (dez) trabalhos cientificos
abordando o Jornal Escolar Digital em consonéancia com nossa tematica. Ao inserir
como descritores Jornal e Formag¢go Continuada, foram encontrados 75 (setenta e
cinco) trabalhos. No entanto, refinando para area Educacgéo, Linguistica e Artes,
encontramos apenas 6 (seis) estudos.

Observando a necessidade de filtrar mais ainda a abordagem de resultados
de pesquisas, utilizamos os descritores Jornal e lingua portuguesa, e encontramos
67 (sessenta e sete) pesquisas sobre o tema, porém, refinando para area
Educacao, Linguistica e Artes, encontramos apenas 19 (dezenove) estudos que
configuram discussées em consonancia com a presente pesquisa, com foco no
ensino da Lingua Portuguesa.

Na intencdo de investigar mais ainda, especificamente, a abordagem da
tematica e possibilidade de originalidade da presente pesquisa, filtramos inserindo
no descritor: Jornal digital e lingua portuguesa, e localizamos apenas 4 (quatro)

trabalhos desenvolvidos nessa linha.
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Com a analise dos estudos, foi localizado um numero considerado reduzido
de pesquisas que abordam o Letramento Digital, a Formag¢ao Continuada e o Jornal
Escolar Digital na perspectiva do ensino de Lingua Portuguesa. Dentre os
resultados aprofundados encontrados, muitos sinalizaram algumas lacunas
similares, bem como, desafios e também, novas possibilidades de propostas de
praticas docentes que podem ser compartilhadas, adaptadas e utilizadas no ensino
sob o viés da Formacao Permanente’, em que foi pautada nossa tese.

Das leituras empreendidas, destacamos o estudo desenvolvido em 2019, por
Sheila Conceicdo dos Santos, intitulado: “Letramento digital e formagdo de
professor: investigando o ensino de textos escritos em ambientes virtuais”, pela
Universidade Estadual de Santa Cruz, a autora investigou as formagdes ofertadas
pelo nucleo de formacgao continuada pela Secretaria de Educagédo do municipio de
llhéus.

O estudo revela que as formagdes nao colaboram, em sua totalidade, para
a pratica de letramento digital com a énfase esperada, e que as iniciativas
existentes sao dos préprios professores, que buscam aprofundamento. Destaca,
ainda, a importancia do desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas que
integrem o ensino de produgao de textos a cultura digital, referente ao professor de
Lingua Portuguesa na Cibercultura e em relagao a contribuicdo de estudos acerca
do Letramento Digital no &mbito linguistico aliados as demandas das novas praticas
comunicativas.

Para Anhussi (2009, p.48), quanto ao uso de novas midias no ensino, pontua
que “é preciso organizar melhor o debate, pois sabemos que muitos professores
que estao dentro das salas de aulas nao foram formados € nem preparados para
utilizar as midias nas escolas”, em sua dissertacao de Mestrado intitulada: “O uso
do jornal em sala de aula: sua importancia e concepg¢des de professores”,

investigou as concepgdes dos professores acerca do uso dos jornais impressos e

15 Ppara Freire (2011, p.39) "[...] na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica". Defende que a formagdo de professores deve ser apoiada no principio agao-reflexao-
acdo. A formacgado continuada é um momento da formagdao permanente, privilegiando a reflexao critica sobre
a pratica dos educadores.
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digitais na formacédo de alunos criticos, identificando praticas pedagogicas as
ferramentas em sala de aula.

Os resultados do estudo evidenciam que os jornais sao interessantes por
proporcionarem atualidade, acesso a diversas fontes de informacao e subsidios
para argumentagdes orais e escritas, contribuindo para o desenvolvimento do
senso critico dos alunos.

Contudo, Anhussi (2009, p. 48) destaca que em seus achados foram
identificadas dificuldades e desafios significativos, como a falta de acesso a internet
nas escolas, o desconhecimento dos professores sobre os jornais digitais e a
auséncia de praticas pedagogicas efetivas que integrem esses recursos, o que
limita o potencial educativo da midia digital. Para a autora, em relagdo as

dificuldades, menciona:

A formacao insuficiente dos professores para lidar criticamente com as
novas linguagens midiaticas e incorporar o uso do jornal digital em suas
praticas pedagdgicas representa um obstaculo, reforcando a necessidade
de cursos de formacgao inicial e continuada que preparem os educadores

para essa realidade (Anhussi, 2009, p.48).

Para a autora, “o tempo passou e o uso das informacdes jornalisticas ainda
nao teve tantas mudancas significativas, pois elas continuam a ser tratadas nos
cursos de formagéao para professores de forma superficial” (Anhussi, 2009, p. 48).

Dessa forma, o estudo destaca a importancia da escola como espaco de
acesso e mediagao das integracdes digitais no ensino, visando a formacgao de
alunos criticos, autbnomos e participativos, destacando a necessidade de além de
incluir os jornais impressos e os digitais na educagao, fornecer ao educador
acompanhamento e uma formagao continuada.

No trabalho intitulado: “Letramento digital e ensino da lingua portuguesa:
praticas de escrita com o género textual diario”, realizado por Cintia Almeida da
Silva, em seu trabalho de Mestrado Profissional em Letras, em 2019, pela
Universidade Federal do Acre. Segundo a autora, ao aplicar a proposta de
letramento digital envolvendo o género textual diario, identificou-se como os jovens
precisam ser direcionados e repertoriados para poderem associar as midias digitais

a aprendizagem no ambito escolar.
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A pesquisa indica que foi possivel aprofundar a compreensao sobre
letramento digital e as possibilidades de utiliza-lo nas aulas de lingua portuguesa,
resgatando as memorias através do género textual diario, enfatiza a relevancia de
que os estudantes utilizem o ambiente digital como um suporte a aprendizagem
escolar com dominio e seguranga, com a mediacdo do professor que precisa
apropriar-se das midias para as adequagdes de uso no ensino.

Conforme Silva (2019, p.7), € imprescindivel uma formagdo mais
aprofundada para alcancar tal fim, que va além de simples treinamentos, para que
os professores possam se apropriar efetivamente das tecnologias digitais no

contexto educacional. Silva (2019), destaca que:

Nao podemos nos esquecer de que a formagao do professor, tanto a inicial
quanto a formagédo continuada, ndo oferecem suporte necessario para
haver apropriacdo de toda essa tecnologia. E importante compreendermos
também que as atividades do professor nao podem ser guiadas tdo somente
pelo impulso de se adequar as mudangas oriundas dos avangos
tecnolégicos, como em um mero treinamento (Silva, 2019, p.7).

Dentro dessa discussé&o, elencamos o estudo intitulado: “Letramento Digital
na BNCC: Estudo das competéncias e habilidades no componente de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio”, realizado em 2021, no Mestrado em Linguistica
Aplicada na Universidade Estadual do Ceara, pela autora Rosekeyla de Araujo, que
investigou as concepgdes de letramento digital apresentadas no componente
curricular Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio, a luz das teorias dos multiletramentos, dos novos letramentos.

Outro estudo, como o de Basilio (2019) em sua dissertagéo: “O jornal digital
e outras praticas letradas: uma proposta de multiletramentos no 6° ano do Ensino
Fundamental”, em que apresenta uma proposta de multiletramento para estudantes
do Ensino Fundamental, utilizando o jornal digital.

Os resultados evidenciaram uma mudanga positiva na pratica pedagdgica
do professor, 0 engajamento dos alunos nas atividades multimodais, o aumento da
produtividade discursiva e o0 desenvolvimento de competéncias digitais e
socioemocionais, além da interacdo com a comunidade escolar e local,

demonstrando que o “uso das tecnologias pode potencializar o ensino de Lingua
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Portuguesa e fomentar uma consciéncia critica mais ampla”, conforme cita Basilio,
(2019, p.10).

Assim, com base na experiéncia apresentada no estudo de Basilio (2019),
fica evidente a relevancia positiva de promover formagbes especificas para
professores, que envolvam o uso de tecnologias no ensino da Lingua Portuguesa,
destacando o potencial critico e social das praticas multimodais.

Ja a pesquisa desenvolvida por Ana Paula Olegario da Silva, com a tematica:
Facebook e Letramento Digital: Novas produgbes textuais e pedagogias na
educacao basica, realizada em 2016, no Mestrado Profissional em Formacgao de
Professores, da Universidade Estadual da Paraiba, chamou atencao por analisar
os desafios da escola no cenario de inclusdo digital e a questdo da insergao das
tecnologias nas praticas pedagogicas.

O estudo pautou-se em apresentar a viabilidade de utilizar espagos virtuais
como ambiente de aprendizagem, especificamente, a rede social Facebook,
utilizando-a como ferramenta metodoldgica para os conteudos de produgao textual,
incluindo o letramento digital no espago escolar, descrevendo as diferentes
dificuldades estruturais para efetivar um espaco de inclusao digital.

Das leituras realizadas nos estudos encontrados, identificamos uma
pesquisa relevante de Tiago Cassio Monteiro Lopes que aborda o Letramento
Digital em seu trabalho intitulado “Jornal escolar: desenvolvendo o letramento
digital na educagéo profissional e tecnologica por meio do ensino hibrido”, com a
implementagéo de um jornal escolar com praticas pedagogicas que promovessem
0 uso social da leitura e da escrita, partindo do mundo dos estudantes, por meio
dos seus smartphones, desenvolvendo o letramento digital.

O estudo exemplifica o proposto por Freire (2011), de que a escola deve
oferecer uma pratica voltada para a formacédo de alunos criticos, que ofereca
condicdes para que o educando possa compreender e interpretar as informacdes
midiaticas.

Quando falamos em formagéao docente, Freire (2011) defende a importancia
da reflexao critica sobre a pratica como fator essencial da relacéo teoria-pratica.
Diante disso, podemos refletir que ao produzir esses momentos com alunos, 0s

professores também sao tomados as praticas interpretativas e criticas junto aos
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alunos, oportunizando o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a
relac&o teoria-pratica.

Para tanto, os cursos de formagao de professores, sejam presenciais ou a
distancia, devem, segundo Freire (2011), promover o desenvolvimento dessa
consciéncia critica, para que ao atuarem, respeitem e considerem a realidade
vivenciada de cada um e ao propor diferentes atividades, que sejam de forma
acolhedora, constituida por meio do didlogo.

A partir disso, entendemos que essa consciéncia deva ser fomentada, desde
o principio na construgao individual ja do profissional, principalmente, na formagao
inicial, findando na continuidade em toda a trajetoria profissional docente, algo que
nao depende sé do profissional, mas de todo um conjunto de elementos/condi¢des
que vao além somente das praticas pedagogicas, compreendendo questdes
pessoais, politicas e ideoldgicas.

Nesse sentido, Imbernén (2010, 2016) e Novoa (2017), entre outros, reiteram
a necessidade de possibilitar/assegurar melhores condigbes de trabalho aos
docentes e, para tanto, os requisitos ndo se restringem ao ambito pedagodgico, mas
o transcendendo, considerando o seu desenvolvimento enquanto sujeito -
profissional da educacao.

Nessa direcdo, Imberndén (2011, p.46) destaca que “a formagdo € um
elemento importante de desenvolvimento profissional, mas n&do € o unico e talvez
nao seja o decisivo”. Assim, o desenvolvimento profissional envolve um conjunto
de fatores que possibilita ou impede que os professores avancem em sua atuacao.

De acordo com Imbernén (2010), a melhora da formagéo e a autonomia para
decidir ajudarao no desenvolvimento dessa identidade, mas indica que “a melhoria
de outros fatores também o favorecera de forma muito decisiva - salarios,
estruturas, niveis de decisdo, niveis de participacao, carreira, clima de trabalho,
legislacao laboral etc.” (Imberndén, 2010, p. 80). Assim, compreende que sao fatores
que poderao ser determinantes para o éxito ou para a frustragcao do profissional

docente. Conforme afirma Imbernén (2016):

Nao é verdade que o desenvolvimento profissional de professores se
restrinja unicamente ao desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento
cognitivo ou ao tedrico, mas é tudo isso e muito mais, pois deve ser inserido
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em uma situagao trabalhista (salario, clima de trabalho, profissionalizagéo
etc.) que permite ou impede a realizagdo de uma carreira docente
(Imbernén, 2016, p. 185).

Para Libaneo (2004), o trabalho de professor € um trabalho pratico,
entendido em dois sentidos, o de ser uma acéo ética orientada para objetivos
(envolvendo, portanto, reflexdo) e o de ser uma atividade instrumental adequada a
situagdes. A partir dessa concepcao do autor, entendemos que a partir de
formagdes sobre o uso de tecnologias digitais e das experiéncias positivas de
utilizacao de outros profissionais, temos uma reflexao de que a proposta possa ser
repetida e adaptada pelos professores, que irdo instrumentar e adequar as
situagoes.

Consideramos que assim, o profissional perpassa as frustragdes da carreira,
reflete e se reinventa, diante dos diferentes cenarios.

Ao explorar essa concepg¢ao, concordamos com Libaneo (2004, p. 138)
quando afirma que “a reflexdo sobre a pratica nao resolve tudo, a experiéncia
refletida n&o resolve tudo”. Nao buscamos aqui receitas ou afirmagdes de que,
assim a educacao e atuagao do profissional ou uso de tecnologias digitais sera a
solucao ou salvagao para tudo.

Nessa 6tica, concordamos que “sdo necessarias estratégias, procedimentos,
modos de fazer, além de um so6lido conhecimento teorico, que ajudam a melhor
realizar o trabalho e melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar”.
(Libéneo, 2004, p. 138).

Em conformidade, Moreira (2013, p. 29) versa que “a formagao do docente
nao acontece de um momento para outro, mas sim a longo prazo, desde seu
ingresso na universidade até a formacao continuada, incluindo cursos de
aperfeicoamento, palestras, congressos, etc.

Para a autora, tudo isso sO é possivel se “o professor tiver acesso a tais
recursos como também disponibilidade e vontade de se submeter a novos
caminhos de aprendizagem, tornando-se assim um professor-pesquisador”. Tal
premissa, a de que o professor que estda em constante formacao, e que néo ocorre
a curto prazo, compreende a necessidade de constantes “refinamentos” no

exercicio de sua profissao.
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Por sua vez, a autora problematiza que muitos docentes até concordam com
as mudancgas no ensino, mas ndo conseguem assumir uma postura diferente, “pois
seu saber fazer estd em uma aula mais repetitiva, mudar essa forma de
pensamento nao é tarefa facil” (Moreira, 2013, p. 29).

Segundo Moreira (2020), apesar de muitos professores reconhecerem a
importancia das tecnologias, ha uma lacuna entre o que é aprendido na formacéao
e a aplicagdo concreta na sala de aula, muitas vezes devido a resisténcia
institucional ou a falta de recursos. E defende que além do conhecimento

operacional, € importante atribuir sentido a essa aplicagao, conforme explana:

As praticas ou as experiéncias docentes tornam-se, a cada dia, mais
imprescindiveis, em especial, para o0 emprego das tecnologias digitais.
Nesse sentido, cabe dizer que, talvez, o grande desafio do professor nao
seja utilizar a tecnologia digital, mas saber como opera-la em sua disciplina
(Moreira, 2020, p. 51).

Dessa forma, compreendemos que os desafios no ensino de Lingua
Portuguesa, mais especificamente dos professores do componente Lingua
Portuguesa, pois nesse contexto, necessitam rever e analisar a propria pratica,
considerando as consequéncias e os efeitos de suas escolhas em geral. Para tanto,
esse processo deve fazer sentido ao professor, assim como o ambiente favoreceria
se tivesse estrutura e também leis que favoregam essa legitimagao.

Com isso, talvez fosse possivel reforcar o sentimento de “identidade
profissional”’, nos professores que atuam com o ensino na area de linguagem,
destacada por Névoa (2009, p.4), uma “identidade profissional que permite aos
professores se apropriarem dos processos de mudanca e transforma-los em
praticas concretas de intervencao”.

No campo tedrico, destacamos as pesquisas desenvolvidas por Ribeiro
(2005, 2010, 2019) que tomaram como referéncia um espaco tedrico que se voltou
a elaboragao do conceito de letramento como fendbmeno social complexo e suas
reflexdes abordam a questao do uso da TDIC na escola. Segundo a estudiosa, “é
exigéncia a integragao das TDIC no ambiente escolar e que o professor desenvolva
e aproprie-se de novas habilidades, o que interfere diretamente no desenvolvimento

de suas competéncias pessoais e profissionais” (Ribeiro, 2019, p. 12).
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Nesse contexto, lung e Rego (2020) em seu artigo intitulado: Educagéo e
tecnologias digitais em foco: precariedades presentes no contexto educacional
brasileiro, analisam as principais reflexbes apresentadas por Ana Elisa Ribeiro
(CEFET-MG) em uma conferéncia, abordando os ciclos da precariedade na
utilizagcdo das Tecnologias Digitais da Informac&o e da Comunicagéo (TDIC) no
ambito educacional.

Em consonancia com nosso estudo, a abordagem apresentada por lung e
Rego (2020) a respeito desses ciclos compostos pelas problematicas de falta de
infraestrutura e de qualificacdo dos profissionais da educacédo para o uso das
tecnologias digitais, reforga nossas discussdes em torno de possibilitar uma nova
perspectiva de pesquisa e de trabalho com as TDIC na educacéo.

Dessa forma, comungamos com a autora e os estudiosos quando ressaltam
a respeito da dificuldade, ainda, de entender que educacgao e tecnologia andam
juntas e sao fluidas e nao devemos pautarmo-nos muito na comparagao entre o
analdgico e o digital e visdes simplistas, e sim “olhar para o letramento digital
enquanto um processo, € ndo apenas como usos timidos e pontuais das
tecnologias em sala de aula” (lung; Rego, 2020, p. 2).

Em relagcédo as problematicas nesse processo, um exemplo pontuado por
lung e Rego (2020) ao citar Ribeiro, foi a questdo do uso do celular como recurso
em praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem, embora “ja aceitamos a
essencialidade desse dispositivo movel, mas ndo o legitimamos para fins
educacionais, pois ainda lidamos com uma série de leis as quais o proibe nas
escolas”, conforme destacou lung e Rego (2020, p. 2).

Considera-se pertinente entender como tal recurso pode ser explorado, foi
explorado em outras praticas e considerar formagdes voltadas para o
compartilhamento desses resultados, pensando no futuro de uma formacao mais
assertiva sobre o assunto, ouvindo quem esta atuante no processo.

Ao considerar e discutir perspectivas futuras da formacgao continuada para o
futuro, Novoa (2019) sugere uma abordagem mais colaborativa e integrada a
pratica profissional: “A formacgao continuada do futuro deve ser construida dentro

da profissao, baseando-se na constru¢do de redes de trabalho coletivo que sejam
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o suporte de praticas de formagéo baseadas na partilha e no dialogo profissional”
(N6voa, 2019, p. 203).

Nesse contexto, Melo e Silva (2008) também destacam a necessidade de
mais exploragcédo quanto ao uso do jornal, das informagdes jornalisticas e das midias
nos cursos de formacgao inicial e continuada de professores. Melo e Silva (2008),
defendem a incorporacdo de mais experiéncias e modalidades formativas
diversificadas, sugerindo, além de formag¢des com propostas que abordem as
midias, a revisdo de materiais e recursos didaticos quanto ao assunto.

Zanchetta (2005) questiona sobre uma abordagem mais propositiva sobre o
trabalho critico com a imprensa, e defende que a questdo da pratica social de
professores e alunos com relagao ao texto jornalistico para haver, ao implementar
0 acesso aos jornais impressos e digitais, a criticidade a ser formada.

Anhussi (2009, p. 50) problematiza que, no contexto do uso critico das
informacdes jornalisticas na educacao, as orientagdes oficiais, como a do PCN e
outros documentos produzidos nos ultimos anos pelo Ministério da Educacao e

Cultura (MEC), quando afirma que:

Nao trazem as devidas orientagdes sobre seu uso. Deixam o trabalho sob
a responsabilidade do professor que, por sua vez, ndo tem formacao inicial
ou continuada suficiente para explorar de forma critica os jornais impressos
ou digitais em suas potencialidades em sala de aula (Anhussi, 2009, p. 50).

Contudo, a partir dos estudos apresentados, acreditamos que diante das
adversidades e desafios apontados, € possivel considerar que gestores e
formuladores de politicas publicas precisam investir em mais infraestrutura
tecnolégica e desenvolvimento profissional, enquanto educadores precisam adotar
uma postura critica frente as tecnologias.

Dessa forma, com as contribuicbes académicas levantadas, buscamos
compreender melhor sobre o0 que vem sendo discutido sobre os temas que
envolvem nossa pesquisa, quais autores foram recorridos e embasamentos
tedricos e cientificos utilizados, mesmo com poucos estudos relacionando a
questao do Letramento Digital com referéncia a Formagao Continuada e ao uso do
jornal escolar, obtemos varias informacdes relevantes, principalmente, na etapa

inicial da pesquisa.
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3 PRATICAS LETRADAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Nesta secdo, apresentamos uma discussdo sobre praticas letradas no
contexto educacional, considerando os impactos das tecnologias digitais, as
transformacgdes nos modos de interacdo e os desafios da formagado docente. Em
um cenario marcado pela intensificacdo das conexdes, pela multiplicidade de
linguagens e pela emergéncia de novos letramentos, torna-se relevante repensar
as formas de ensinar e aprender a partir de uma perspectiva critica, dialogica,
levando em consideragao a voz do professor.

Inicialmente, sera abordado o uso do jornal digital na sala de aula,
compreendido como uma ferramenta pedagdgica que potencializa a leitura e a
escrita em ambientes colaborativos, promovendo o engajamento dos alunos e a
contextualizacdo dos géneros textuais. A proposta do jornal escolar digital, além de
ampliar as possibilidades didaticas, favorece a formacéao de leitores e produtores
de sentido mais autbnomos e criticos, em sintonia com os desafios da sociedade
em rede.

Na sequéncia, exploramos a relagdo dialégica na aprendizagem, entendida
como um processo de construgdo coletiva do conhecimento, em que os
protagonistas: professores e alunos, interagem, desenvolvem sentidos e se
posicionam diante das multiplas vozes que atravessam o espaco escolar. A
abordagem dialdgica, inspirada em concepgdes de Freire (2011) e Bakhtin (1997),
e de letramentos e uso das TDIC de Ribeiro (2018) e Coscarelli (2002).

Por fim, sera explorada a subsecgao “Entre o dialogo e a praxis: a formagao do
professor como processo em construcdo”, que propde uma anadlise da pratica
docente como movimento continuo de reflexdo, acao e transformacao.

Assim, esta segdo busca articular os conceitos de letramentos, tecnologia e
formagdo docente, evidenciando como esses elementos se entrelagam na

construcao de praticas educativas inovadoras para o periodo.
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3.1 Jornal digital na sala de aula

Segundo Lévy (1999), é preciso admitir que o avancgo das tecnologias ja
chegou ao ambiente escolar, assim como também devemos reconhecer a maneira
como os alunos usam as tecnologias fora da escola. Nessa perspectiva,
reconhecemos que 0 uso dessas tecnologias estimulou novos letramentos,
transformando nossa maneira de producédo e consumo do texto.

As dificuldades de leitura e escrita enfrentadas por alunos continuam
fazendo parte da educacdo, agora, no contexto contemporéneo, com novas
propostas digitais de leitura e escrita, revelam-se novas configuragdes de desafios,
exigindo dos professores nao apenas compreensao dos obstaculos do processo de
aprendizagem dos alunos, mas também a busca por estratégias inovadoras,
inserindo novas ferramentas e praticas de ensino.

Segundo Coscarelli (2002), a leitura constitui um processo multifacetado que
mobiliza diversas competéncias cognitivas, como a constru¢do de inferéncias e a
integracao de sentidos, aspectos que muitas vezes sao esquecidos em praticas
escolares centradas apenas na decodificagao.

Nesse cenario, 0 uso das tecnologias digitais, com destaque para o jornal
digital, tem se concretizado como espago de mais possibilidades didaticas para
transformar o ensino da linguagem em algo mais dinamico e contextualizado com
a realidade do aluno. N&do como uma solugao, algo acabado, mas como um
incremento e ampliagao das praticas letradas, favorecendo a formacgao de leitores
criticos e também produtores de sentido.

Ribeiro (2018) defende que leitura e escrita sdo praticas sociais
historicamente situadas, profundamente influenciadas pelas tecnologias
disponiveis em cada época. Nessa linha, podemos compreender,
consequentemente, as diferentes midias, a comunicacgao, o jornal em si, também
foi influenciado e modificado.

Para Ribeiro (2018), as praticas de leitura e escrita, em nossa sociedade,
tornaram-se mais exigentes e sofisticadas e, com isso, trouxeram novas demandas
para leitores e produtores de texto. A autora considera que a concepgao de

letramento, que vai além da alfabetizagdo, como mencionado anteriormente,
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interfere e implica nas praticas sociais, no agir na sociedade através da pratica da

leitura e da escrita. Segundo Ribeiro (2018), sdo questdes que vao além:

Essas questdes estédo ligadas ao que se |é, materiais consumidos, como
sao produzidos, publicados e oferecidos ao leitor. Tudo que lemos nos
jornais, nos sites ou redes sociais, assistimos a TV e ouvimos no radio
passou por um processo de edicdo. “Esse processo nao € neutro, mas
movido por escolhas e interesses; a midia pode ampliar, reduzir ou até
contradizer a informacgao recebida e transmitida (Ribeiro, 2018, p. 8).

Dessa forma, os novos letramentos, que demandam uma nova postura, uma
nova mentalidade diante das praticas contemporaneas de linguagem, estimulando
um trabalho mais colaborativo e participativo, caracteristicas mais proximas da web,
perpassando nao so os alunos, como também os professores no contexto escolar.

Nessa direcdo, percebemos que por meio das midias, das tecnologias
digitais, por meio da abordagem do género jornalistico, o desenvolvimento da
elaboragdo do jornal escolar no meio digital pode oportunizar a ampliacédo da
autonomia na leitura e escrita, com reflexdes criticas e novos letramentos em
tempos digitais. Tal proposta, vista por Coscarelli (2016), como forma de
contextualizar o conteudo da disciplina de Lingua Portuguesa sobre os géneros
textuais e envolver a abordagem das tecnologias digitais.

Nesse sentido, foi possivel constatar, em diversas pesquisas, as vantagens
do trabalho com o jornal utilizado como ferramenta pedagdgica, promovendo
praticas letradas na educagao ao integrar as tecnologias digitais as atividades de
ensino e aprendizagem. Especificamente, a implementagdo do jornal digital,
existem poucos relatos em estudos cientificos, no entanto, a partir dos estudos
encontrados, foi discutido seu potencial de ensino com abordagem mais interativa,
colaborativa e contextualizada do letramento, possibilitando que os professores
criem experiéncias de leitura, producéao textual e diversas analises e reflexdes mais
criticas.

Nessa perspectiva, visando ampliar a discussdo, destacamos alguns
estudos desenvolvidos nesse viés, que destacaram a importédncia de novas

propostas com midias, bem como as vantagens do uso do jornal escolar como
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ferramenta de ensino, a partir dos estudos de Bonini (2007, 2011), Anhussi (2009),
Zanardi (2016), Faria e Zanchetta (2012), Antoniassi (2014), Parredo (2019).

De acordo com Bonini (2011, p. 53), o jornal configura-se como ferramenta
de ensino capaz de colaborar para a formagéao de um “cidadao critico e habilidoso
no manejo das manifestagbes de comunicacdo em massa”. Para o autor, as
pesquisas que envolvem géneros jornalisticos apresentam grande relevancia

social:

As pesquisas desse tipo trazem subsidios ndo s6 para a formagédo e a
atuacgéo profissional (de jornalistas e professores de linguas, por exemplo)
como também para a educacgéo e a formagao do cidadao critico e habilidoso
no manejo de tais manifestagdes, ja que toda a sociedade é afetada por
elas (Bonini, 2011, p. 57).

Nesse sentido, Zanardi (2016) realizou um estudo que também indica como
o jornal escolar pode servir como uma ferramenta para o ensino da Lingua
Portuguesa, com uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa baseada em
projetos de letramento. Assim, constata-se a viabilidade pratica dessa abordagem
para promover um ensino reflexivo da linguagem, integrando praticas de leitura e
producdo textual em um contexto interdisciplinar e colaborativo, com base em
Freire (2011), Kleiman (2008) e Rojo (2013).

A partir dessas consideragdes, Zanardi (2016, p.100) parte da concepgao de
que o jornal escolar se apresenta também como um “meio proficuo de promover
um ensino reflexivo sobre a linguagem, em contraponto com o ensino descritivo e
normativo da gramatica tradicional”.

Anhussi (2009, p. 38), ao discorrer sobre a utilizagao do jornal pelo professor,
destaca que pode ser uma forma de trabalhar os conteudos com mais
aprofundamento, propde que a realizacdo de pesquisas e leituras sempre
representara uma boa forma de aquisicao dos conhecimentos e também de amplia-
los. Anhussi (2009) salienta que “Por meio do jornal é possivel tomar conhecimento
de como os fatos vao se sucedendo, com isso os conhecimentos se mostram atuais
e oportunizam posicionar-se, realizar analises e também criticas”.

Segundo a autora, é possivel usar como base e ler diferentes versoes,

impondo a criticidade, a descoberta e a recriagao pela analise dos textos sugeridos,
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suscitando o estimulo a curiosidade e vontade de aprofundar os fatos pela leitura
das versoes.

Dessa forma, Anhussi (2009), com referéncia aos jornais digitais, que
mesmo com a facilidade de serem acessados pela internet, também n&o sao muito
utilizados em sala de aula como fonte de conhecimento e informagao. Nessa 6tica,
acredita-se que dentre os fatores que impedem esta insercdo, estdo a parte
estrutural da escola, falta de recursos materiais, além de uma formacgao que
capacite os docentes para este uso efetivo.

Nesse sentido, considerando que tais problematicas, de forma geral, séo
realidades vivenciadas em varias regides do Brasil. Com base nos estudos
apresentados, cabe ressaltar que o jornal impresso e, principalmente, o digital,
como referéncia de trabalho pedagdgico, ainda s&o pouco explorados pelos
professores.

Nessa linha, Pastorello (2005) ressalta que o que ocorre € uma falha em
nossos curriculos. Segundo a autora, o professor pode apresentar ao aluno a
linguagem dos jornais, para apropriagao e reflexao critica sobre os textos. Nesse
sentido, que ele entenda os processos e imbricagdes sociais em torno de sua
producdo, como forma de desenvolvimento ndo s6 na escrita, mas também na
transformacgao social e cultural de seu meio.

Faria e Zanchetta (2012, p. 141) destacam o potencial positivo do jornal na
sala de aula, ao apresentar que o trabalho em equipe proporcionado pelo jornal,
“‘permite que cada aluno contribua no processo de elaboracdo da publicacdo de
acordo com seus anseios e suas capacidades (aquilo que ja consegue fazer e/ou
desenvolver naquele momento)”, respeitando, portanto, a diversidade real que
envolve diferentes pessoas e habilidades na sala de aula. Ressalta-se a relevancia
do jornal, por “abarcar um amplo leque de assuntos e uma grande variedade de
textos, de diferentes géneros, favorece o trabalho interdisciplinar” (Faria e
Zanchetta, 2012, p. 141).

Conforme ressaltam os autores (2012, p. 142), o jornal escolar € uma pratica
que “leva os professores a redefinicdo de seu papel como educadores, e
consequentemente, a revisdo de seus métodos de ensino”, tendo em vista, seu

processo de elaboragao, que constitui uma atividade que demanda renovagao das
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praticas escolares, ndo cabendo ao professor “ser um simples expositor de
conteudos, como no ensino tradicional”.

Dessa forma, compreende-se, assim, que o jornal escolar se configura como
uma pratica pedagoégica que promove novas formas de interagao entre professores
e alunos, pautadas na participagéo ativa e no dialogo. Sua elaboragao convida os
alunos a busca, construcao e produgao do conhecimento, atribuindo ao professor
o papel de mediador no processo.

Dessa forma, entende-se que essa pratica favorece a inser¢gao dos alunos
em contextos reais de comunicacdo, nos quais circulam textos auténticos,
produzidos e lidos por outras pessoas, mudando um pouco as atividades de escrita
convencionais.

Outros estudos, como os de Silva (2019) e Parredo (2019), situam-se nessa
direcdo, ao abordar a utilizagdo do jornal impresso e digital como instrumentos
pedagdgicos, incluindo na discussao, concepgdes de elementos multimodais e de
multiletramentos podem ser desenvolvidos a partir da leitura e produgéo de jornal
digital no contexto educacional.

Silva (2019) explicita, apoiado em Bakhtin (2011), a importancia de
considerar todas as possibilidades na produgdo escrita, incluindo elementos
multimodais. Seu estudo discorre sobre o ensino dos géneros jornalisticos como
uma forma de trabalhar a lingua portuguesa contextualizada.

Dessa forma, o autor, por meio de uma intervengao pedagdgica com oficinas,
analisa o uso do jornal impresso como recurso didatico para o ensino da leitura e
da escrita na escola. Assim, reflete os aspectos de contemplar o trabalho no
ambiente digital a partir do uso das tecnologias para a produgdo dos textos e
manuseio de imagens.

Diferente de Silva (2019), que utiliza o jornal impresso como base, Parredo
(2019) destaca a relevancia do uso do jornal digital em sala de aula. Apresenta
como a utilizagao dos géneros jornalisticos em sequéncias didaticas planejadas de
maneira estratégica pode promover um ensino de lingua portuguesa mais dinamico,
contextualizado e eficaz, favorecendo o protagonismo. Nesse sentido, seu estudo
faz uma reflexdo sobre como os multiletramentos podem ser desenvolvidos a partir

da leitura e producao de jornal digital no contexto educacional.
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De acordo com Anhussi (2009, p. 44), o acesso as informagdes ficou mais
facil para professores e alunos que tém a possibilidade de acessar a Internet.
Assim, “professores e alunos conectados conhecem as diferentes linguagens de
conteudos multimidia compostos nos jornais digitais, como: a escrita, o audio, o
video e a imagem”, permitindo a exploragao de varios niveis de interatividade e
também de producao.

A partir das leituras empreendidas, com base nos relatos e evidéncias da
revisao de literatura realizada, destacamos as possibilidades pedagdgicas do jornal

digital e as possibilidades de desenvolvimento mencionadas, conforme Figura 1:

Figura 1 — Possibilidades de ensino com o jornal

. &) 2 Jornal Digital na sala de aula

Possibilidades Pedagégicas Possibilidades de Desenvolvimento

Estimulo a autoria, trabalho em
equipe e protagonismo

Producdo colaborativa
de conteudo digital

Leitura critica, escrita
argumentativa e analise de
diferentes linguagens

Uso de géneros jornalisticos
(reportagem, entrevista,
artigo de opiniao, editorial)

Ampliacao dos multiletramentos e
da competéncia comunicativa em
ambientes digitais

Inclusdo de multimidia
(videos, dudios, imagens)

Formacao de leitores criticos e
conscientes e promogao da relagao
dialogica e valorizagao das vozes
dos alunos e da comunidade escolar

Discussao sobre fake news e
fontes confidveis, criagcao de
espacos de escuta e expressao

Fonte: Elaborada pela autora com base na reviséo de literatura realizada (2025).

Conforme o explicitado na Figura 18, nos estudos desenvolvidos, evidencia-
se que o uso do jornal digital na sala de aula possui diversas possibilidades
pedagogicas com potencial de desenvolvimento de varios estimulos. Além da
leitura e escrita, como o0 estimulo a autoria, protagonismo, multiletramentos em

ambientes digitais, observa-se a possibilidade da valorizagdo da voz do aluno

16 Alguns quadros e figuras desta tese foram estruturados com o apoio das ferramentas de inteligéncia
artificial ChatGPT e Copilot, empregadas exclusivamente como suporte técnico para sistematizar dados
obtidos das leituras e dos conceitos tedricos pesquisados. A curadoria, interpretagdo e elaboragao dos
conteudos visuais sdao de responsabilidade integral da autora. Ressalta-se que essas ferramentas foram
empregadas apenas como recurso auxiliar, ndo interferindo na analise critica, interpretagdo dos conteudos e
na autoria intelectual da presente pesquisa.
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dialogicamente, com produgdes colaborativas, usando diferentes multimidias por
meio de géneros jornalisticos.

Diante do exposto, compreendeu-se como a incorporag¢ao do jornal digital ao
ambiente escolar configura uma estratégia pedagogica que favorece o
desenvolvimento de praticas letradas alinhadas as exigéncias comunicacionais
contemporaneas. Dessa maneira, ao permitir a articulacdo de multiplas linguagens
verbal, visual, sonora e hipertextual, o jornal digital amplia as possibilidades de
leitura critica e producao textual dos alunos.

Além disso, ao incentivar a escrita colaborativa e a autoria estudantil, o jornal
transforma-se em espago de expressao e protagonismo juvenil, interdisciplinar,
conectando diferentes areas do conhecimento e contribuindo para a construgao de
um curriculo integrado e contextualizado.

Com Freire, os ideais e mudangas no campo da educagédo promoveram o
aprimoramento de metodologias que visam a “conscientizagao, que se aproximam
de sua realidade e do seu contexto, por meio da reflexdo sobre o mundo” (Freire,
2002, p. 107). Nesse pensar, esta o jornal, como recurso que promove a mudanga
da educacado mecanica para a educacgao reflexiva, partindo do contexto concreto
de vida, de onde provém textos, discursos, géneros, a serem estudados,
consequentemente, conteudos a serem refletidos dialogicamente, conforme a
teoria transformadora de Freire. Além disso, € preciso considerar que o uso de TDIC
como pratica pedagogica também desafia os limites e expde as fragilidades de
imposi¢gdes advindas de modelos curriculares engessados. Ao permitir que os
alunos reflitam e se tornem produtores de conteudo, rompe-se com a logica
transmissiva e estimula-se o pensamento critico, a autoria € 0 engajamento com
temas relacionados ao seu contexto social.

Assim, ao romper com modelos de ensino pautados na reprodugao de
conteudos, essa proposta favorece o desenvolvimento de competéncias criticas e
comunicativas que dialogam com os desafios da cultura digital.

As contribuicdes de Freire (2011) explicitam que o “educando passa a
compreender a lingua escrita associando-a a sua vivéncia e seus conhecimentos.
Freire (2011) defende a comunicagéo dialégica e participativa e de leitura critica,

conforme o contextualizado na Figura 2 a seguir:
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Figura 2 — O Jornal e a educagéo dialogica segundo Freire
=

@ ’/ CONTEXTUALIZAGAO DIALOGICA 1

—J Aspectos do Jornal Digital

Investigacao
de temas
locais e
escolares

Uso de
CELE G

Producao
colaborativa

de conteudo jornalisticos

Elementos da Educacao Dialdgica com base em Freire (1996)

Dialogo professores e Leitura critica da Expressao de vozes,
alunos e construgéo realidade, pluralidade e
coletiva do saber e conscientizacdo e encontro de
protagonismo transformacao saberes
estudantil social

Fonte: Elaborada pela autora, adaptado a partir de Freire (2011).

A partir das reflexdes, € possivel identificar alguns desdobramentos em torno
dos aspectos relacionados ao jornal digital no desenvolvimento de agdes para sua
producao nas atividades escolares com as concepgdes sobre educagao dialdgica
em Freire (2011).

Nesse sentido, aspectos como a producdo colaborativa de conteudo,
entendido como um espago para o didlogo entre professores e alunos na
construgdo coletiva do saber, oportunizando o protagonismo estudantil. A
efetivacédo da leitura critica da realidade, conscientizacao e transformacao social,
por meio da investigacao de temas locais, da realidade do aluno, bem como o uso
dos géneros jornalisticos, a produgdo do texto jornalistico, possibilitando a
expressao de vozes, pluralidade e encontro de saberes.

A Figura 3 a seguir, sintetiza mais elementos, contextualizando com
aspectos do jornal digital em sala e os principios fundamentais que orientam uma
pratica pedagdgica comprometida com a emancipagado. Inspirada na concepgao
freiriana de educagao como ato politico e libertador, a figura destaca componentes
essenciais como o dialogo, a escuta ativa, a problematizagdo da realidade, a

valorizacao dos saberes populares e a construcéo coletiva do conhecimento.
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Figura 3 — Elementos da educacéo dialbgica com base em Freire
B CONTEXTUALIZAGAO DIALOGICA 1

Mais Aspectos do Jornal Digital

% Inclusdo de
i 3 Integracgao
Dl:c:ssao sobre comgou:'-ras mulbmidiae
Y discioli linguagem
fontes confidveis isciplinas digital

4 2 4

Elementos da Educacao Dialégica com base em Freire (1996)

Crmcndad.e, Interdisciplinaridade, Multiletramentos-
autonomia rompendo a reconhecimento dos
intelectual, plléres da fragmentacéo saberes dos alunos,
pedagogia curricular valorizando sua cultura e
problematizadora vivéncia

Fonte: Elaborada pela autora, adaptado a partir de Freire (2011).

Na Figura 3, sdo explicitados os aspectos ligados a criticidade e a autonomia
intelectual, por meio de tematicas como fake news, vistas como pilares da
pedagogia problematizadora de Freire (2011). Além das possibilidades de
desenvolver tudo isso, interdisciplinarmente, rompendo fragmentagcdes
curriculares, bem como contribuir para inclusdo multimidia e linguagem digital,
considerando vivéncias.

Diante do exposto, é possivel identificar a vertente de transformagéo social
do sujeito e ao seu redor, advinda do género, no caso, do trabalho com o jornal, do
texto jornalistico, influenciado pelas diferentes esferas de atividades sociais em que
os individuos est&o inseridos, seja sob a 6tica do professor ou do aluno.

Nessa direcdo, compreendemos que, quando necessitamos interagir, para
comunicar intencionalmente nossa forma de pensar e agir no mundo, de acordo
com o contexto em que estamos inseridos, utilizamos enunciados construidos
socialmente pelas mais diversas linguagens (oral/escrita/multimodal) que precisam
ser trabalhados no ensino com mais profundidade.

Segundo Bakhtin (2006), os géneros discursivos ou textuais sdo moldados
pelas esferas de atividade social em que os individuos estao inseridos. Cada esfera
de comunicagao, seja ela cientifica, jornalistica, literaria, cotidiana, entre outras,
possui sua forma de enunciados. Esses géneros textuais/discursivos ajudam a

orientar os individuos a organizar e interpretar as mensagens em um dado contexto.
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Segundo Bakhtin (2011, p. 261), “todos os diversos campos da atividade
humana estéo ligados ao uso da linguagem”. O emprego da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

Na contemporaneidade, essa mutacgéo e hibridez dos géneros tém ocorrido
com mais frequéncia, sobretudo por conta das atividades discursivas emergidas
dos ambientes digitais. Os géneros sao constituidos pelas forgas externas do seu
contexto de producédo e recepcdo, advindas das atividades sociais das quais
emergem. Um parametro contextual importante para entendermos essa forga diz
respeito as esferas/campos de comunicagao, as quais agem coercitivamente na

realizagdo de um género. Assim, Bakhtin (2011) observa que:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros
do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se
complexifica um determinado campo (Bakhtin, 2011, p. 262).

Com essa diversidade de géneros, a questao da criticidade em relagao a
leitura e produgao de textos esta intimamente relacionada a capacidade de um
individuo de se engajar ativamente em praticas sociais que envolvem a linguagem,
conforme exposto anteriormente. Isso implica que, em diversas situagdes
comunicativas, vamos utilizar diferentes géneros discursivos para construir e
interpretar sentidos nos textos que lemos ou produzimos.

Rojo (2013, p. 27) defende que as praticas de linguagem ou enunciagao se
dao sempre de maneira situada, isto €, em determinadas situacdes de enunciagao
ou comunicacao, que se definem pelo “funcionamento de suas esferas ou campos
de circulagao dos discursos (cientifico, jornalistico, literario, artistico, intimo, familiar
e assim por diante) ”. Essas esferas ou campos e seu funcionamento estao situados
historicamente, variando de acordo com o tempo histérico e as culturas globais e
locais.

Em consonancia com essas ideias, partimos da compreensao de que
trabalhar o género textual jornal, no ambiente escolar, insere-se nessa pratica de

linguagem ou enunciagao contextual especifica do campo jornalistico, uma esfera
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que envolve formas e fungdes dos discursos, que sofre intervencdes e influéncias
culturais e histéricas. Dessa maneira, € possivel compreender que no ensino de
Lingua Portuguesa, possa promover essa reflexdo em relacdo a linguagem,
considerando a relevancia do estudante conseguir chegar a esse reconhecimento
dessas esferas de circulagdo, que moldam os sentidos e as possibilidades
comunicativas em cada situacéo.

Com as leituras empreendidas, algumas perguntas séo refletidas e,

concordamos com os questionamentos de Coscarelli (2016, p.11) quando cita:

Que desafios e possibilidades sdo apresentados para o ensino? Sera que
estamos conseguindo usar essas tecnologias e aplicar esses conceitos nas
nossas salas de aula para preparar 0os nossos estudantes para serem
leitores e produtores de textos em tempos digitais?

Diante os diferentes vieses, as considerag¢des tecidas quanto as tecnologias
digitais e necessidade da formagao como processo continuo e ainda, a relevancia
do estudo dos géneros textuais no ensino, comungamos da ideia de que novas
propostas que utilizem meios digitais, contextualizando com o conteudo da
disciplina de Lingua Portuguesa, de forma que faga sentido para o aluno, pode

auxiliar nesse processo.

3.2 Relagao dialégica na aprendizagem

As constantes transformacdes sociais que se impdem na
contemporaneidade, como ja discutido anteriormente, modificam os modos de
interacao dos individuos em varios espacgos, um deles, a escola, rodeada de
individuos em construgdo, em diferentes fases, com diferentes experiéncias.
Individuos interpelados por uma imensidao de informagdes, conteudos, ideologias,
uma diversidade de conjunturas sempre em movimento, inovando-se acopladas no
ciberespaco.

O sujeito, por sua vez, com tantas demandas e exigéncias da
contemporaneidade, submerso nesse oceano de entregas, buscas, tentando
acompanhar tal movimento, emergindo sem perceber, que ja esta la, que sempre
esteve e sempre foi influenciado pelas tecnologias, midias, sem muito espaco para

voz, sem muito tempo para entender os motivos imbricados de estar ali.
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Desse modo, compreende-se que a escola, integrada com os sujeitos e
processo de formagao pessoal e social, sendo eles, professores, alunos, gestores
e equipe técnica, sdo impactados com essas interagdes intensas, rapidas e
complexas, especialmente diante as novas tecnologias digitais e formas de
interacéo.

Conforme evidenciado nas pesquisas realizadas, a cobranga em responder
essas novas demandas sociais, em que os professores tentam se manter
atualizados, corresponder as expectativas e acompanhar o fluxo das mudancas,
muitas vezes sem conseguir refletir sobre elas tem aumentado e mudado praticas
no ensino.

Nessa perspectiva, Ribeiro (2008), traz a reflexdo critica sobre o lugar da
escola, dos alunos e dos professores que colocados na funcdo de mediar e auxiliar
na sala de aula, oportunidades de atividades que fomentem aprofundamentos mais
reflexivos e criticos sobre esse mundo hiperconectado, que nem todos possuem
todos os letramentos necessarios para sua condugao proveitosa.

Ribeiro (2008) e Coscarelli (2016) enfatizam em seus estudos que, embora
todos estejam imersos nessa realidade digital, a consciéncia, o protagonismo, o
letramento digital e a capacidade de compreender o contexto ainda sao limitados.

Em sintese, é colocada a importancia de os alunos serem despertados por

meio de praticas pedagogicas mais dialdgicas e transformadoras.
Freire (2011) defende que € preciso formar alunos que reajam a manipulagédo do
pensamento ideolégico das midias, e cabe aos professores incluirem diferentes
praticas, como exemplo, as informacgdes jornalisticas em praticas de leitura e escrita
voltadas para a formacao de alunos criticos.

Para tanto, no contexto de sala de aula, o responsavel e mediador desse
processo € o professor. Por sua vez, a existéncia de lacunas, dificuldades, auséncia
de alguns letramentos, até mesmo a resisténcia e conforto no tradicional, por falta
de reflexao, estdo engessando a pratica desse professor.

Entende-se que ao ampliar os dialogos, promovendo a conexao entre
saberes de varios dominios e areas do conhecimento com os envolvidos,
destacando o potencial de praticas letradas vivenciadas por outros, seja um

caminho promissor.
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Conforme aponta Freire (2011), a pratica educativa voltada para o
desenvolvimento de pessoas criticas, capazes de interpretar e interagir de forma
consciente com os diversos discursos midiaticos presentes no dia a dia, em que o
processo de letramento ultrapassa a simples codificacdo e decodificagdo de
palavras, constitui-se como uma pratica de inovagdo social e acesso ao
conhecimento com potencial transformador.

Nessa perspectiva, o ato de estudar representa uma manifestacdo da
curiosidade do sujeito diante do mundo, expresséao de sua condi¢ao historico-social
como ser transformador e criador, que ndo apenas conhece, mas reconhece o valor
de sua propria capacidade cognitiva. A aprendizagem, portanto, ganha sentido
quando esta vinculada a realidade dos estudantes, permitindo-lhes compreender,
comunicar e intervir na sociedade.

Dessa forma, as praticas letradas assumem um papel fundamental na
constituicdo de competéncias multiplas, abrangendo desde habilidades técnicas
até disposi¢des éticas e criticas. Cabe ao docente refletir sobre como integrar o
letramento ao componente curricular que leciona, construindo propostas
pedagogicas que valorizem as interagdes sociais e considerem as diferentes
linguagens que permeiam o universo escolar atual.

Conforme defende Street (2014), o conceito de praticas letradas deve ser
entendido, em sua amplitude, como comportamentos e concepg¢des culturais
relacionadas ao uso da leitura e da escrita em contextos diversos. Essas praticas
englobam ndo apenas os eventos concretos de letramento, mas também os
modelos ideoldgicos que os sustentam e os sentidos que s&do socialmente
atribuidos a tais experiéncias.

Dessa forma, a aprendizagem dialdgica, entre professores/alunos,
alunos/alunos, professores/professores e formadores/professores se insere como
componente essencial na construgado do conhecimento, considerando o dialogo
como ponte entre individuos, saberes e contextos de vidas que podem ser
mudadas.

Assim sendo, Freire (2011) amplia sua visdo de letramento enquanto meio
de inclusdo do individuo ao campo do conhecimento, que tem como ponto de

partida “o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo, é
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expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais,
historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem, mas sabem
que sabem” (Freire, 2009, p. 60). O autor expde que o individuo precisa atuar
ativamente em sociedade, compreendendo a importancia de aprender a leitura e a
escrita, bem como outras formas de comunicar, compreender e intervir socialmente.

Para Bakhtin (1997), o dialogo vai além de uma simples troca verbal,
constituindo-se como o principio organizador da linguagem e da constru¢do do
conhecimento. Para ele, toda enunciacédo € marcada pela alteridade, orientada para
0 outro e em constante resposta a vozes anteriores.

A aprendizagem, por sua vez, ocorre por meio de interagdes, nas quais
diferentes consciéncias se encontram e se transformam mutuamente. Para Bakhtin,
0 sujeito ndo aprende sozinho, mas em relagéo dialégica com o mundo e com o
outro, sendo responsavel por sua palavra e suas agdes. Como destaca o autor: “A
palavra € sempre carregada de intengdes e orientada para o outro. Ela é, por
natureza, dialogica” Bakhtin (2011). Assim, o dialogismo n&o se limita ao campo da
linguagem, mas se estende a ética, a educacgéo e a vida em sociedade.

Partindo da percepgao de Bakhtin, de género, e enunciado, em seu sentido
amplo, estendido as varias linguagens, compreendemos importante fazer essa
relagdo de concepgdes dialdgicas consoantes ao estudo, visto que tratam dessa
complexidade e infinidade de significados.

Ao considerar a centralidade desta pesquisa, sob a 6tica do dialogo e viés
da linguagem, leitura e escrita trabalhada no ensino de Lingua Portuguesa. Apds a
trajetéria conceitual apreendida nas leituras de pesquisas, muito se falou sobre
aprendizagem, transformadora e emancipadora, envolvendo interagdes,
reconhecendo muitas vozes (polifonia) e a linguagem como intrinsecamente
dialdgica no sentido do conhecimento construido na relagcéo entre consciéncias.

Nesse contexto, considerou-se a reflexdo, comparagcdo e analise, como
divisores de aguas para compreender como uma formacao realizada seguindo
esses preceitos teria grande potencial, no sentido da promogéo de letramentos com
a utilizagéo do jornal, como ferramenta capaz de contribuir com o desenvolvimento

de praticas letradas contextualizadas integrando linguagens. Com isso, estender
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tais reflexdes promovidas com os professores para serem passiveis, também,
provocadas nos alunos em atividades dentro da sala de aula.

A partir dessas ponderacoes, foi possivel identificar algumas convergéncias
de conceitos de Bakhtin para o estudo, em consonancia aos de Freire (2009),
trazendo a visdo de que essa relagéo do dialogo na aprendizagem transcende a

simples troca verbal, vai além, conforme a Figura 4:

Figura 4 — Dialogo em Freire e Bakhtin
Dialogismo

Baseado em Freire (2011)

Baseado em Bakhtin (1997)

¢

“Dialogo como pratica libertadora” Dialogismo como esséncia da
linguagem

' aienc o Uniatoipaliiice e'dialag ico: « Toda linguagem é dialégica, o sujeito se

constitui na relacdo com o outro, por meio da
linguagem;
A aprendizagem ocorre na interagao entre

juntos construindo conhecimento;

» O didlogo é instrumento de
conscientizagao - sujeitos compreendendo
criticamente sua realidade;

vozes sociais, que se cruzam e se

» O professor deve ser um mediador, que confrontam:

escuta, provoca e respeita o saber do outro;

O professor deve promover ambientes

A palavra verdadeira, € aquela que une agao ten s S - .
il i a a ag polifénicos, onde multiplas vozes séo ouvidas

e reflexdo — praxis. e respeitadas;

O dialogo nao é apenas troca de palavras, mas
producdo de sentidos entre sujeitos
histéricos.

Fonte: Elaborada pela autora, adaptada a partir de Bakhtin (1997) e Freire (2011).

Diante do exposto, refletimos o dialogo como pratica libertadora em Freire
(2011) e o didlogo como esséncia da linguagem em Bakhtin (1997). Sob o olhar de
Freire, aprender é visto como um ato politico e dialégico de construgdo de
conhecimento, sendo caracterizado como instrumento de conscientizacao, a partir
dos sujeitos compreendendo criticamente sua realidade e o professor é peca
fundamental na mediagcao desse processo de acdo e reflexdo. J& em Bakhtin,
concentra-se na relagdo com o outro, como esse aprender ocorre, diante das

trocas, da interacdo das vozes sociais, ouvidas e respeitadas.

O dialogo, para Bakhtin, ndo é apenas a troca de palavras, mas a producéo

de sentidos, sem precisar ser verbalizado, podendo ser por imagens, expressoes,
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enunciados até mesmo em diferentes géneros, como no proéprio jornal, género
jornalistico. Assim, percebemos alguns aspectos dentro do contexto escolar que

convergem as significagdes exploradas pelos dois estudiosos a seguir:

Figura 5 — Convergéncias tedricas na relagéo dialégica na aprendizagem em Freire (2011) e
Bakhtin (1997)

Convergeéencias
Aspecto Baseado em Freire (2011) Baseado em Bakhtin (1997)
Natureza do didlogo Ato politico e libertador Esséncia da linguagem e da

interacdo

Papel do educador Mediador e provocador de Facilitador de vozes e sentidos

sentidos
Relagdo com o conhecimento Construgdo coletiva e critica Producdo de sentidos na

interacdo

Visao de sujeito Histérico, inacabado e Social, interativo e constituido
transformador pelo outro

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado a partir de Bakhtin (1997) e Freire (2011).

A relacao dialégica na aprendizagem, conforme os aportes teoricos de Paulo
Freire e Mikhail Bakhtin, destaca-se como elemento central na construgcdo do
conhecimento e na formacao do sujeito. Para Freire, o didlogo constitui-se como
pratica pedagdgica libertadora, promovendo a conscientizagao critica dos alunos,
rompendo com modelos tradicionais de educag¢ao bancaria, ao passo que valoriza
a escuta, a reciprocidade e a praxis.

Ja Bakhtin concebe a linguagem como intrinsecamente dialdgica,
reconhecendo que todo discurso € uma interagao de vozes sociais, onde o sujeito
se constitui na relagdo com o outro. Nesse sentido, a escola permite aprender e
ensinar, possibilitando espacgos polifénicos, nos quais multiplas vozes existem e
produzem sentidos. Nesse viés, a convergéncia entre os autores revela que o
dialogo, nessa construgcdo, promove praticas pedagdgicas que respeitam a
diversidade de saberes, favorecem a autoria e reconhecem a escola como espaco

de producéo coletiva.
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Freire (2011) defende que a pratica docente ndo se resume a transmisséo
de conteudos, mas se configura como um ato politico e ético, que exige permanente
reflexao critica sobre o fazer pedagogico. A formagao permanente, nesse contexto,
ultrapassa os limites da capacitagao técnica e se estabelece como um processo de
conscientizagdo e humanizagao. A partir disso, podemos considerar a pertinéncia
de discutir mais sobre essa concepgao quanto a formacgao de professores.

3.2.1 Entre o didlogo e a praxis: a formagao do professor como processo em
construgao

Assumir a docéncia implica um compromisso ético e politico do professor
com a sua propria formagao, propde-se que seja conduzida com seriedade e
diferentes métodos. Conforme aponta Freire (2011), ensinar exige saber, e esse
saber nao se constitui apenas pelo dominio de conteudo, mas pelo envolvimento
critico e consciente com a pratica pedagogica.

Na concepcgao de formagao permanente de Freire (2011), tal preparo nao se
limita a incorporagéo de novas técnicas ou tendéncias na educag¢ao, mas decorre
da necessidade de o professor refletir sobre sua agdo no mundo e reconfigurar,
inovar e persistir continuamente em sua pratica. Seguindo a vertente defendida por
Freire (2011), esse processo baseia-se no movimento dialégico entre agao e
reflexao, visando estreitar os percalgos entre discurso e pratica, para consolidar
uma atuagdo pedagodgica comprometida com a construcdo de uma educagéo
libertadora.

Freire (2000) ao desenvolver seu trabalho na educagao, atuando com gestor,
desenvolveu algumas propostas que ampliaram suas discussdes sobre formacéao e
politicas na educacao, ao refletir sobre formagao permanente dos educadores,

enfatiza:

[...] um dos programas prioritarios em que estou profundamente
empenhado é o de formagao permanente dos educadores, por entender
que os educadores necessitam de uma pratica politico-pedagdgica séria
e competente que responda a nova fisionomia da escola que se busca
construir (Freire, 2000, p. 80).

Nesse contexto, com as acgdes desenvolvidas, Freire (2000) pontua que se
esperava que o educador pudesse experienciar, no grupo, 0 mesmo processo que
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era esperado que desenvolvesse junto aos educandos, nas escolas. Ou seja, uma
pratica de analise e de critica da realidade, sob o viés da metodologia dialégica,
que permitisse a construcdo de conhecimentos com a compreensdo de que o
educador e o0 educando sao seres cognitivos, afetivos, sociais e histéricos.

Nessa linha, o conceito de formag&o permanente, subjacente a essa
concepgao, compreende-se no reconhecimento do homem como um ser historico-
social, inconcluso que, ciente do seu inacabamento, procura incessantemente

aprender/ensinar. Conforme cita Freire (2007):

A leitura de mundo de cada educando é fundamental, pois eles estao cheios
de duvidas e sugestdes que trazem da sua realidade, do seu contexto. Claro
que a linguagem cientifica também ¢é importante, mas numa relacéo
dialética com a linguagem do mundo dos educandos. Isso s6 sera viavel
quando o educador com seu corpo consciente, sensivel, emocionado se
abre as adivinhag¢des dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade - o
ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu
aprender (Freire, 2007, p. 28).

Para o autor, ensinar exige saber, mas também exige refletir criticamente
sobre esse saber e sobre sua aplicagado na pratica pedagogica, compreendendo
que a atividade docente ndo pode ser dissociada da ética, da politica e da
transformacdo social, sendo, portanto, marcada por desafios que demandam
constante reinvencgédo e atualizagdo do professor. Nesse contexto, como ja dito
anteriormente, a formacao do professor ndo se resume a aquisicao de técnicas,
mas configura-se como um movimento dialégico de agao-reflexado-agao.

Nesse sentido, a formagdo permanente propde identificar as situagoes
vivenciadas pelos educadores, ou seja, requer-se a abertura para uma pratica mais
dialogica.

Imbernén (2010) reitera esse pensar, quando afirma que a formacéao
continuada deve estimular processos de autoanalise das praticas escolares, bem
como incentivar a compreenséo critica dos principios que as sustentam. O autor
destaca, ainda, a relevancia de evitar propostas formativas desvinculadas da
vivéncia concreta dos professores, ressaltando que iniciativas descontextualizadas
tendem a limitar a transformacao efetiva da pratica pedagogica.

Imbernén (2011, p. 18) argumenta que a formacgao docente intrinsecamente

vinculada a agbes como o desenvolvimento curricular, o planejamento de
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programas educacionais e, de modo mais amplo, a promog¢ado da qualidade
institucional. O autor defende o envolvimento ativo dos professores na resolugao
de problematicas gerais e especificas relacionadas ao ensino em seus respectivos
contextos. Nessa dire¢cdo, Imberndén (2010, p. 45) pontua que “a Formacao
Continuada deveria fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional dos professores, potencializando um trabalho colaborativo para
transformar a pratica”.

Nesse contexto, ressalta, reforgando mais ainda, a importancia de uma
formagao que fomente mudangas significativas e o fortalecimento de capacidades
reflexivas, tanto em dimensdes individuais quanto coletivas, mediadas pelas
préprias instituicdes escolares e pelo dialogo entre pares.

Tais concepgdes sao relacionadas com as proposi¢des investigadas
posteriormente, de Romanowski (2012), quando explicita a relevancia de
planejar/proporcionar os momentos formativos a partir dos levantamentos dos
interesses dos professores. Para a autora, um fator determinante para o éxito,
ocorre na realizagdo de um diagnostico/levantamento dos principais
desafios/problemas vivenciados pelos docentes. Nessa perspectiva, Romanowski

destaca que,

Para o sucesso de um programa de formagéo continuada, € importante a
realizagdo de diagndsticos das necessidades formativas dos professores,
ou seja, um dos principios dos programas de formacao de professores
consiste em fornecer respostas para as necessidades de desenvolvimento

profissional indicadas pelos professores (Romanowski, 2012, p.138)

Com base nos estudos de Freire, a estudiosa Saul (1993) sintetizou em suas
pesquisas alguns principios que nortearam o programa de formagéo permanente
de Freire. Nessa diregcéo, contextualizamos a seguir os principios mencionados por
Saul (1993) que apresentam algumas concepgodes relevantes sobre a formagao
docente, revelando uma perspectiva critica e emancipadora da pratica docente,
compreendendo o professor sob o viés ativo de sua formacdo e de sua acao

pedagdgica, conforme apresentamos no quadro a seguir:
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Quadro 5 — Principios da formagao permanente de educadores por Saul (1993)

Principio Descricado e Contextualizagao

A formacgao parte do reconhecimento de que o
1. O educador como sujeito de sua pratica professor é protagonista de sua agéo
pedagdgica, capaz de cria-la e recria-la.

A pratica docente deve ser constantemente
analisada, permitindo que o educador
transforme sua atuagéo com base na
realidade vivida.

2. Reflexao sobre o cotidiano escolar

A formacgao nao é pontual, mas continua e
3. Formagao constante e sistematizada organizada, acompanhando as mudancgas e
exigéncias da pratica pedagdgica.

O educador precisa entender como se constroi
o saber, favorecendo uma pratica mais
consciente e significativa.

4. Compreenséo da génese do
conhecimento

A formagao permanente é condigao para
transformar o curriculo, alinhando-o as
necessidades da escola e da comunidade.

5. Formagao como base para reorientagao
curricular

Os conteudos e métodos da formacgao devem
dialogar com o projeto pedagdgico da escola,
promovendo qualidade e inovagao.

6. Eixos formativos alinhados a escola que
se quer construir

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado a partir de Saul (1993).

De acordo com Saul (1993), o programa de formagdo permanente de
educadores propde uma abordagem centrada na pratica reflexiva e na autonomia
docente, articulando o desenvolvimento profissional com os desafios cotidianos do
ensino. Dessa maneira, a formagado é vista como um processo continuo e
contextualizado, que visa tanto a reconstrucdo do fazer pedagdgico quanto a
melhoria institucional. Além disso, destaca-se o papel da formacgao na reorientagao
curricular e na qualificagao da escola.

A discussdo sobre formacdo permanente de professores introduz a
complexidade e os desafios da profissionalizagdo docente em tempos de
constantes transformagdes. Diante desse cenario, toma-se como indispensavel
sistematizar os principais fundamentos teéricos que embasam praticas formativas
voltadas a autonomia, a reflexao critica e ao compromisso ético dos educadores.

Dessa forma, apresentamos algumas concepgdes elencadas no quadro a seguir:
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Quadro 6 — Concepgdes tedricas sobre formacédo permanente

Autor 2bralperlodlco/ Conceito-chave Citagao
no
. Formag&o como “Nao ha formagéo de educadores
. Pedagogia da - : T
Paulo Freire Indignacéo (2000) pratica reflexiva fora do exercicio critico da
gnag continua pratica.” (Freire, 2000, p. 16)
Identidade docente e "A formagao ndo € apenas
Anténio Profisséo valorizacio da acumular saberes, mas construir
Noévoa Professor (1991) ox eriér?cia a identidade do professor.”
P (N6voa, 1991, p. 21)
Formaggo Formacéo “A formacgao eficaz parte da
Jaume Permanente do . e : R
. continuada dialégica | realidade concreta do docente.
Imbernén Professorado .
e contextual (Imbernén, 2010, p. 38)
(2010)

. Etica e For[n_agao com base “Competéncia docente esta ligada
Terezinha C o na ética e no R L N
Rios ompeténcia COMpromisso a consciéncia ética do educador.

(2002) profissional (Rios, 2002, p. 24)
Formacso como “A formacgao continuada deve ser
Revista Dialogo ¢ compreendida como um processo
Joana P. ) processo . L . :
. | Educacional ; o investigativo, que articula teoria e
Romanowski investigativo e e :
(2012) contextualizado pratica.” (Romanowski, 2012, p.
918)

Fonte: Elaborado pela autora, 2025, a partir da revisao de literatura .

Com esse propésito, o quadro a seguir reune conceitos, obras e citagoes

significativas de autores consagrados que contribuiram para o debate sobre

formagao continuada. Ao apresentar diferentes abordagens, o quadro oferece uma

base interess

ante para

compreender

conceitos,

argumentos, identificar

convergéncias entre autores e aprofundar reflexdes ao longo da investigacao.

17Quadro conceitual elaborado com base em Freire (2000), Névoa (1992), Imberndn (2009), Rios (2002) e

Romanowski (2012).
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4 METODOLOGIA

Nesta sec¢ao, apresenta-se a metodologia adotada na pesquisa, abordam-se
alguns aspectos do método qualitativo de pesquisa, caracteristicas da pesquisa
participante e a razdo pela qual este modelo investigativo foi considerado o mais
adequado para o desenvolvimento da tese. Em seguida, apresenta-se o local da
pesquisa, destacando informacdes histéricas da escola, composi¢cao da equipe e
uma breve apresentacao de aspectos descritivos das instalagdes e infraestrutura e
dados estatisticos sobre os professores da escola, que contribuiram para a analise.

Discorre-se sobre os principios éticos, procedimentos e instrumentos
utilizados para a producao de dados, e em seguida, apresentamos detalhadamente

a etapa de producao de dados virtual e presencial.

4.1 Abordagem, Procedimento e Percurso analitico

Como metodologia, optou-se por uma pesquisa descritiva de natureza
qualitativa, uma vez que o objetivo do trabalho € analisar dados de dificil
mensuragao de um grupo de professores de Lingua Portuguesa. Considerando, os
envolvidos, entre eles, sentidos, sentimentos, anseios, motiva¢des e considerando
ainda, a realizagdo da pesquisa, no lugar determinado onde o fenbmeno ocorre,
com os professores, na escola.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, correspondendo a
um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Por ser um método amplamente utilizado nas pesquisas educacionais, a
pesquisa qualitativa, no presente trabalho, permitiu um estudo em profundidade,
marcado pela observagao do contexto escolar da regiao de Porto Velho-RO.

Configura a trajetoria de interagéo entre pesquisador e professor, com vistas
a entender, em meio a complexidade dos comportamentos, descrever e interpretar
as percepgoes e experiéncias dos professores de Lingua Portuguesa. Experiéncias

com referéncia ao Letramento Digital e uso das tecnologias digitais, por meio de
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observagéo, entrevistas e desenvolvimento de uma ag¢ao formativa.

Embora o estudo inclua o componente quantitativo, como a produgdo de
dados estatisticos ou o uso de questionarios estruturados para complementar a
analise e elaborar graficos ilustrativos dos resultados, a énfase discorreu na
abordagem qualitativa, tendo em vista os objetivos e as questdes de pesquisa.

A escolha pela abordagem qualitativa nesta pesquisa esta fundamentada na
compreensao de que os saberes docentes sdo construidos em dialogo com a
experiéncia, a cultura e os contextos vivenciados, e nao podem ser reduzidos a
indicadores numéricos ou modelos universalizantes.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa busca compreender os
significados das agbes humanas e o modo como o0s sujeitos constroem seus
saberes no interior das praticas sociais, sendo especialmente relevante na area da
educacado, onde os processos formativos sao intensamente marcados pela
subjetividade e pelas relagdes sociais.

Considerando a participacdo da pesquisadora no desenvolvimento da
formacdo continuada na pesquisa, caracterizou-se também, como pesquisa
participante, devido ao envolvimento, a interacdo entre pesquisadora e membros
que atuam dentro de situagdes para investigar determinados aspectos, como
dificuldades reais. Esse procedimento de pesquisa € caracterizado pela insergao
do pesquisador de modo n&o hierarquizado, a reflexdo e a construcéo coletiva, e
se adapta aos pressupostos.

Dessa forma, o procedimento foi considerado consoante a pesquisa, pois
na pesquisa participante o pesquisador e os participantes interagem para
desenvolver a pesquisa. A investigacao do estudo envolveu a interagao direta entre
a pesquisadora/professora de Lingua Portuguesa e os participantes, professores
de Lingua Portuguesa. Inicialmente, por meio da observagao, posteriormente, na
entrevista e mais diretamente ainda, durante a formagao, por meio da oficina, com
trocas, compartilhamento de dados e vivéncias.

Caracterizando-se assim, por envolver, entre os protagonistas, momentos
de escuta, reflexdo em que se buscou auxiliar no desenvolvimento da oficina,
compreendendo a realidade a partir da perspectiva dos envolvidos, depois por meio

das respostas das entrevistas e da avaliagao da oficina realizada.

105



Brandao e Borges (2007) afirmam que a pesquisa participante tem como
estrutura os seguintes pontos: deve contemplar “a realidade concreta da vida
cotidiana dos proprios participantes, individuais e coletivos do processo, em suas
diferentes dimensdes e interagdes” (Brandao; Borges, 2007, p. 54).

Dessa forma, Branddo e Borges (2007) apontam que a pesquisa
participante surge como um paradigma emergente da produgdao do conhecimento
cientifico em diferentes lugares, mas com uma caracteristica em comum, ja que se
origina de diversas praticas sociais, articulando diferentes fundamentos tedricos e
alternativas metodoldgicas.

Segundo o autor, a abordagem participante direta permite um olhar mais
preciso sobre o objeto de estudo, ampliando o conhecimento e a compreensao dos
fendmenos estudados. Assim, sendo professora de Lingua Portuguesa, também da
rede estadual de ensino, é possivel analisar e apresentar propostas mais pontuais
e de vivéncias reais.

Nesse sentido, entendemos que esta pesquisa, além de qualitativa e
descritiva, também se caracteriza como pesquisa participante'®, por envolver
diretamente a pesquisadora, também professora da rede estadual de Rondbnia, na
construcdo dos dados e das reflexdes. Segundo Thiollent (1986), a pesquisa
participante busca a transformacéao da realidade social, ao integrar os professores
na producao de conhecimento, em um processo marcado pela colaboragao e pelo
envolvimento ativo.

Nesse sentido, compreendemos alguns aspectos positivos de aplicabilidade
da pesquisa participante, alinhados ao desenvolvimento da nossa pesquisa,

ilustrados na Figura 6.

18 A realizacdo do estudo em escolas nas quais a pesquisadora atuou profissionalmente, bem como na
instituicdo com a qual mantém vinculo empregaticio, confere a investigagdo o carater de pesquisa de campo
com tragos de pesquisa participante. Nesse tipo de abordagem, o pesquisador compartilha a vivéncia dos
sujeitos envolvidos, integrando-se de maneira sistematica e continua as suas atividades, o que implica uma
postura de identificagdo com os participantes da pesquisa (Severino, 2007, p. 120).
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Figura 6— Aplicabilidade da pesquisa participante na pesquisa
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Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Ao promover uma oficina pedagdgica sobre o jornal digital, a pesquisadora®
assume simultaneamente os papéis de educadora e investigadora, construindo
espacos de formacao e escuta que favorecem o compartilhamento de praticas e
saberes docentes. Tal perspectiva esta em sintonia com Freire (2011), que concebe
a formagdo como um processo coletivo e permanente, baseado no dialogo e na
problematizagao critica da realidade.

De acordo com Branddo (2002), a pesquisa deve ser educativa e
emancipadora, em que saberes sao construidos a partir da agdo e da reflexao
coletiva. Assim, entendeu-se que a metodologia adotada permitiria compreender
nao apenas o impacto da formagao continuada nas praticas letradas, mas também
fomentar a construgdo de novos sentidos, pela agado conjunta entre pesquisadora
e professores participantes.

Dessa forma, pela viabilidade e intencionalidade quanto a pesquisa e ao

seu desenvolvimento adequado referente ao objeto da pesquisa. Assim, temos

9 Na condi¢do de professora-pesquisadora, atuou-se como mediadora entre teoria e prética, proporcionando
uma vivéncia com potencial de modificar os modos de ensinar e aprender. Essa postura estad alinhada a
perspectiva de Freire (2011), que valoriza o didlogo e a autonomia dos sujeitos.
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necessidade de ir a campo, buscando o in loco?° em escolas da rede estadual de
ensino, com docentes da Secretaria de Estado da Educacdo de Rondénia, mais
especificamente, professores de Lingua Portuguesa lotados nas escolas da rede

estadual de ensino.

4.2 Contexto da Pesquisa

Como toda pesquisa, na fase do planejamento, foi feita a escolha do tema
da pesquisa, que surgiu a partir das experiéncias da professora pesquisadora ao
desenvolver o projeto de jornal escolar. O projeto buscou trabalhar as dificuldades
de leitura e de producéo de texto que os estudantes apresentavam em sala de aula,
somadas as dificuldades de acesso as tecnologias digitais para as atividades em
sala. Com o desenvolvimento proveitoso da vivéncia e aproximagao da
pesquisadora na atuacdo como formadora, desenvolvendo temas ligados as
tecnologias digitais, midias e formagéo profissional, aumentou o interesse pelo
assunto.

Assim, a partir desse tema, foi feito um levantamento bibliografico para dar
suporte tedrico a pesquisa. Em seguida, foram formuladas a questao-problema do
trabalho, a construgao de reflexdes em torno das dificuldades apresentadas e a
escolha dos objetivos e metodologia do estudo. A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI,
com o Parecer n. 6.911.150, uma vez que envolveu a participagdo voluntaria de
professores(as) de Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino de Rondénia.

Para a producdo de dados?', realizou-se inicialmente o levantamento do
Observatorio disponivel no portal oficial da Secretaria de Estado da Educacéao de

Rondénia (Rondénia, 2024a), conforme a Figura 7.

20 A relevancia da presenca do pesquisador no campo é destacada por Creswell (2014, p. 52), ao afirmar que
a compreensdo aprofundada do objeto de estudo depende do contato direto com os participantes e dos
relatos espontaneos que emergem da vivéncia cotidiana. Essa perspectiva foi confirmada durante as visitas
as escolas, momento em que o processo de producdo dos dados revelou nuances que sé puderam ser
apreendidas in loco.

21 Nesta pesquisa, opta-se pelo uso do termo producio de dados em vez de coleta de dados, por compreender
que os dados ndo sdo simplesmente extraidos dos sujeitos, mas construidos em interagdo dialdgica entre
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Figura 7— Quantidade de professores da rede estadual de ensino
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Fonte: Observatorio, 2024. Disponivel em: https://observatorio.sepog.ro.gov.br/.

Na busca e filtros realizados, constatou-se a existéncia de 6.120 professores
na rede estadual, entre eles, 1.816 professores de Lingua Portuguesa atuantes em
Rondbdnia, conforme consta na Figura 8. Com isso, pensou-se na amostra ideal
inicial, que era de 673 (seiscentos e setenta e trés) participantes, levando
considerando o nivel de confianga estabelecido em 95%, com margem de erro de
0,3%, porém, verificou-se que a porcentagem levando em consideragédo o numero
de 325 (trezentos e vinte e cinco) professores da capital, seria o suficiente para o

objetivo do instrumento questionario na primeira etapa da pesquisa.

pesquisador e participantes. Essa escolha epistemoldgica estd alinhada a abordagem qualitativa e, mais
especificamente, a perspectiva da pesquisa participante, na qual os sujeitos sdo reconhecidos como co-
autores do conhecimento. Compreendendo a visdo de Minayo (2009) que defende que a produc¢do de dados
envolve interpretagdo, subjetividade e compromisso ético e de Gatti (2002) também defende que, em
pesquisas educacionais, os dados sdo construidos com os sujeitos.
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Figura 8— Quantidade de professores da rede estadual de ensino por disciplina
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Fonte: Observatério, 2024. Disponivel em: https://observatorio.sepog.ro.gov.br/.

No entanto, observamos que mesmo com a facilidade de envio do
questionario online por e-mail e grupos de WhatsApp da Secretaria de Estado da
Educacao de Rondbénia, dificuldades foram encontradas para obter as respostas.

Diante das dificuldades de adesao na etapa virtual da pesquisa, exigiu-se
uma adaptacdo para geragao de dados por meio da participagdo de 100 (cem)
professores na etapa inicial do questionario. Esse indice é considerado valido para
0os objetivos da pesquisa, especialmente em estudos com fins de explorar e
descrever com abordagem qualitativa, por meio de aplicacdo de questionarios
online, considerando a representatividade da amostra em relacédo a populacéo
estudada, conforme apontam Babbie (2010)?? e Dillman (2014).

A primeira etapa (virtual) para aplicagdo do questionario online, os
professores de Lingua Portuguesa da rede estadual de Ronddnia foram convidados
a participar da pesquisa, estimando-se entdo o alcance de participagao de 100
(cem) professores da rede estadual para a amostragem prevista como margem

confiavel.

220 livro de Earl Babbie (2010, p.238-239) enfatiza critérios para avaliar a validade e representatividade dos
dados, incluindo a importancia de considerar o tamanho da amostra, a taxa de resposta e a
representatividade da amostra em relagdo a populagdo estudada. Babbie também discute que taxas de
resposta mais baixas, embora menos desejaveis, ndo necessariamente invalidam os resultados, sobretudo
em determinados contextos como pesquisas exploratdrias ou com aplicagao de questionarios online, desde
que haja cautela na interpretagdo e avaliagdes da qualidade dos dados.
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Considerando o quantitativo de professores de Lingua Portuguesa na rede
estadual e a margem de confiabilidade de amostra pretendida, na primeira fase, os
formularios foram enviados estimando a participacéo de 673 professores, porém
alteramos para 100 (cem). Assim, considerando a capital do estado, o quantitativo
de docentes no municipio de Porto Velho, onde seria possivel a realizagdo da
pesquisa de campo, bem como as possibilidades de alteragdes e exclusdes. Assim,
conforme o alcance e o objetivo da pesquisa, foi estimado como quantitativo
minimo, na segunda etapa, a quantia de 10 (dez) participantes para que a pesquisa
fosse efetivada posteriormente nas unidades escolares.

A segunda etapa (presencial) compreendeu-se em quatro momentos de
producado de dados, sendo eles, a observacao direta das aulas dos professores, a
entrevista semiestruturada, o desenvolvimento da formacdo e a avaliacido feita
pelos professores da formagao desenvolvida. Nessa etapa, foram convidados para
participar professores de Lingua Portuguesa de duas escolas estaduais.
Inicialmente, considerava-se possivel chegar ao objetivo da pesquisa, com a
participacéo de 10 (dez) participantes, porém, percebeu-se que a quantidade de no
minimo 6 (seis) participantes nao prejudicaria a investigacao e a pesquisa.

A selecdo das escolas estaduais para compor a amostra da pesquisa se
justifica tanto por critérios de viabilidade quanto por fundamentos metodoldgicos e
éticos. Considerando a extensdo territorial do estado de Rondb6nia e o numero
elevado de instituicdes de ensino distribuidas em 52 municipios, torna-se
impraticavel abarcar todas as unidades escolares e seus professores. Assim,
optou-se por delimitar o campo empirico a cidade de Porto Velho, priorizando duas
escolas que atendem diferentes modalidades e etapas, Ensino Regular e Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA), o que amplia a diversidade de contextos pedagogicos
observados.

Além da representatividade institucional, destaca-se como critério de
escolha a vinculagao profissional da pesquisadora com ambas as escolas, nas
quais atuou como professora de Lingua Portuguesa. Essa vivéncia prévia favorece
o acolhimento dos participantes, a confianga nas trocas dialdgicas e a possibilidade

de intervengao transformadora, conforme propde Freire (2011), ao defender que a
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pesquisa deve estar enraizada na experiéncia e no compromisso ético com a
realidade investigada.

Autores como Ludke e André (1986) reforcam que, na abordagem qualitativa,
0 pesquisador deve estar proximo do campo, compreendendo os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas praticas. Nesse sentido, a escolha de escolas
onde a pesquisadora ja atuou ndo compromete a neutralidade, mas enriquece a
analise, pois permite uma leitura mais sensivel e contextualizada das dindmicas
escolares.

Nunes (2008) também defende que a presencga do pesquisador no cotidiano
da escola e o trabalho colaborativo com os docentes s&o estratégias que
aproximam teoria e pratica, fortalecendo a constru¢cao de conhecimento situado.

Ademais, a comparagao entre duas realidades escolares distintas, ainda que
dentro da mesma cidade, possibilita identificar fragilidades e potencialidades do
processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para uma reflexao critica sobre
as praticas pedagogicas e os desafios enfrentados pelos professores da rede
publica. A escolha, portanto, ndo se limita a conveniéncia, mas esta alinhada a uma
perspectiva metodoldgica que valoriza a investigacdo comprometida com a
transformacgao social, como propde nosso estudo.

Apresentamos a seguir, o local da pesquisa, o historico e alguns aspectos
sociais e econémicos levantados por meio do Projeto Politico Pedagodgico (PPP)
das instituicdes, bem como, dados estatisticos quanto a formacgao profissional dos
professores das escolas. Dessa forma, compreendidos como informacdes
importantes que contribuiram com a analise, no que se refere ao espaco, ao perfil
dos profissionais investigados e descricbes de aspectos dos dados influenciados

pelas particularidades de cada unidade escolar.

4.2.1 Local da pesquisa — A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Capitao Claudio Manoel da Costa

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Capitdo Claudio Manoel

da Costa esta situada a Rua Jodo Elias de Souza, n° 301, Bairro Cidade do Lobo,
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localizada em bairro considerado periférico em situag¢ao de vulnerabilidade, na zona
sul da cidade de Porto Velho/RO.

Figura 9 -E.E.E.F.M. Capitao Claudio Manoel da Costa
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Fonte: Acervo da autora (2024).

Conforme o PPP da escola, a escola atende aproximadamente 1900 (mil e
novecentos) estudantes, distribuidos Ensino Fundamental e Médio, numa faixa de
onze a sessenta anos, nas modalidades: Regular e Educacéo de Jovens e Adultos.

Segundo dados registrados no PPP, quanto a ultima atualizagao profissional
de pesquisa sobre os professores, nos trés ultimos anos, alguns professores num
percentual de 6% cursaram outra graduagéo, 31% possuem pés-graduacgao, 41%
realizaram somente formagado continuada oferecida pela Seduc, e 22% nao

participou de nenhuma formacéao, nos trés ultimos anos.

4.2.2 Local da pesquisa — Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor
Eduardo Lima e Silva

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Eduardo Lima

e Silva foi inaugurada 1984, pelo Governo Jorge Teixeira e entrou em

funcionamento por forca do Decreto de Criagao n°. 1898 de 22 de fevereiro de 1984.
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A unidade esta situada na area urbana do Municipio de Porto Velho, Estado
de Rondbnia, na Rua Daniel Nery, n° 1089, a aproximadamente 200 metros da
Avenida Jatuarana.

O atendimento educacional da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Professor Eduardo Lima e Silva para o ano letivo de 2024 foi de 1.092
estudantes matriculados e distribuidos em 49 (quarenta e nove) turmas do Ensino
Fundamental Regular anos finais, Ensino Médio Regular e na modalidade de
Ensino Médio - Educacgao de Jovens e Adultos - EJA.

A escola possui em seu quadro de lotagdo 123 servidores, sendo 45 do
quadro de professores, para atender os estudantes nos trés turnos (Matutino,
Vespertino e Noturno), nas etapas de Ensino Fundamental Regular anos finais,
Ensino Médio Regular e modalidade seriado da Educagédo de Jovens e Adultos
(EJA). No PPP da escola, menciona-se que a unidade nao tem muita rotatividade

de professores.

Figura 10- E.E.E.F.M. Professor Eduardo Lima e Silva

Fonte: Acervo da autora (2024).

Segundo consta no PPP da unidade, em pesquisa realizada por meio de
questionario em relagéo ao profissional, perfil socioeconémico e cultural, e outro

em suas atividades em sala de aula, suas convicg¢des e localizagdo no cotidiano da
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escola, foram produzidos alguns graficos e levantadas algumas informagdes que
demonstram o perfil dos docentes da escola. Quanto a especializacdo, 71%
possuem pés-graduacao, 14% possuem mestrado e 15% somente a graduacgao
nivel superior.

A escola possui 20 (vinte) salas de aula em funcionamento nos turnos matutino
e vespertino, com oferta de Ensino Fundamental e médio regular e a EJA, 5 (cinco)

salas em funcionamento no periodo noturno.

4.3 Principios éticos, procedimentos e instrumentos para a producao de
dados

No que tange ao principio ético, todas as salvaguardas éticas relacionadas
a pesquisa envolvendo seres humanos foram asseguradas. A pesquisa foi
realizada conforme as resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
que dispdem sobre as regras de pesquisa com Seres Humanos nas Ciéncias
Humanas e Sociais e exige a apresentagdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE-B/E), contendo todas as informagdes necessarias
sobre a pesquisa para o participante.

A condugao da pesquisa ocorreu em duas etapas interligadas, uma de
investigacdo do cenario quanto ao objeto e participantes, realizada virtualmente e
outra, presencialmente, envolvendo observacgéo, entrevista, desenvolvimento da
formagao e avaliagdo, em busca do objetivo da pesquisa, conforme Fluxograma de

Producao de Dados da Pesquisa abaixo:
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Figura 11- Fluxograma da Produg&o de Dados
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

A producdo dos dados consistiu na aplicagdo do questionario online e na
observacao direta das aulas dos professores, bem como a realizacido de entrevista,
processos formativos e avaliagdo das praticas formativas desenvolvidas. Para
tanto, em todas as etapas da pesquisa, foram tomados todos os cuidados éticos
em relagdo ao levantamento de documentos da escola, ao sigilo do nome dos
participantes e ao uso da voz do professor e da imagem da unidade escolar.

E no caso especifico da observagao direta das aulas, dos professores, da
entrevista e dos processos formativos, foi realizada nas escolas selecionadas sem
prejuizos ao bom andamento da rotina da escola. Desse modo, foi agendada
previamente uma data e horario com a instituicdo escolar e o professor.

Para assegurar o compromisso ético da pesquisa, optou-se por néao
identificar nominalmente as escolas participantes na etapa de analise, evitando
exposigoes indesejadas ou desconfortos decorrentes das observagodes realizadas,
das reflexdes criticas e das interpretagdes sobre as praticas pedagogicas. Essa
medida visa, sobretudo, preservar a integridade institucional e impedir

comparagdes entre as unidades escolares que possam gerar julgamentos ou
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distor¢des. Assim, definiu-se, que as escolas estaduais selecionadas para pesquisa
seriam mencionadas como Unidade | e Unidade |I.

Da mesma forma, para garantir a privacidade, todas as informacgdes
pessoais dos participantes foram preservadas por meio de nomes ficticios para
identificar agcdes docentes e procedimentos envolto ao processo de ensino e
aprendizagem, garantindo o anonimato dos participantes e a confidencialidade dos
dados. Essa postura esta alinhada aos principios éticos da pesquisa em educacgao.
Nesse sentido, definiu-se que os professores seriam mencionados como P1, P2,
P3, P4, P5, P6 e P7.

Dentre os procedimentos firmados para certificar as salvaguardas éticas da
pesquisa, esta a acédo de ofertar ciéncia aos participantes sobre os objetivos da
pesquisa, seu carater voluntario e ndo remunerado, bem como os procedimentos
adotados para a produgao e analise dos dados, entre outros aspectos descritos no
TCLE, que foram apresentados pela pesquisadora. Apés a sua leitura e
concordancia com os termos lidos, os participantes assinaram o documento € o
devolveram a pesquisadora.

Na primeira etapa de producdo de dados (Virtual), a participacdo dos
professores ocorreu de forma voluntaria, por meio de convite virtual (APENDICE A)
disparado nas midias sociais e e-mail, nos casos em que o envio for por e-mail,
cada convite foi enviado individualmente para garantir a confidencialidade da
identidade.

A participagcdo na pesquisa so foi efetivada com a anuéncia ao TCLE
(APENDICE B). Na primeira etapa de producdo de dados (Virtual), foi
disponibilizado na primeira secao do formulario eletrénico desenvolvido no Google
formularios. No qual o participante clicava em “Aceito participar”, tendo acesso ao
questionario da pesquisa (APENDICE C).

Na segunda etapa de produgdo de dados da pesquisa (Presencial), os
professores foram convidados (APENDICE D). Na apresentacdo inicial em cada
escola, os professores foram acolhedores, no entanto, alguns esbocaram,
expressivamente, ndo querer participar da pesquisa.

O convite foi realizado para 10 (dez) professores de Lingua Portuguesa, 6

(seis) da Unidade | e 4 (quatro) da Unidade 2, na oportunidade, todos aceitaram,
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no entanto, no decorrer dos encontros, 3 (trés) participantes desistiram. Os que
aceitaram participar da pesquisa receberam o TCLE para leitura, ciéncia e

assinatura e devolveram para a pesquisadora (APENDICE E).

4.3.1 Etapa de producgéo de dados (Virtual)

A primeira etapa de produgao de dados da pesquisa, envolveu o Convite
(APENDICE A), anuéncia ao TCLE (APENDICE C) e Questionario (APENDICE D).
Nessa etapa virtual, foi realizada a apresentacao e divulgacao da pesquisa por meio
de convite disparado no correio eletrébnico e nas midias sociais, um convite de
abordagem colaborativa, buscando atingir professores de Lingua Portuguesa da
rede estadual de ensino.

Para a obtencado dos dados necessarios a pesquisa nessa etapa, utilizou-se
0 questionario como principal instrumento metodoldgico. De acordo com Marconi e
Lakatos (2003, p. 201), o questionario € um recurso utilizado para a coleta de
informagdes, composto por um conjunto estruturado de perguntas respondidas por
escrito, sem a necessidade da presenga do pesquisador.

Entre os beneficios destacados pelas autoras estao a agilidade no processo
de coleta, o amplo alcance e cobertura, a obtengao de respostas rapidas e
objetivas, a liberdade para os participantes expressarem suas opinides, além da
garantia de anonimato, contribuindo para maior seguranga e menor possibilidade
de interferéncias ou distorcbées. Também se ressalta o tempo disponivel para
reflexao antes de responder e a padronizagao na analise dos dados obtidos.

A pesquisadora contou com sua pagina no Instagram e Facebook, seu e-
mail e os grupos de WhatsApp de professores, nos quais ela € membro, foi
produzido um video convidando e disponibilizado nas redes, juntamente com a
indicagao do link, além de contatos que se disponibilizaram a ajudar na divulgagao
da pesquisa. O convite tem informagdes sobre a pesquisadora, objetivo da
pesquisa, como participar, TCLE e anuéncia, link para o formulario e contato.

O questionario é autoadministrado, foi elaborado com questées fechadas e
abertas distribuidas em trés eixos: caracterizacdo sociodemografica e laboral,

contendo 8 (oito) questdes; vivéncias sobre a participagcdo em formacgdes
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continuadas, 5 (cinco) questdes; e o dominio em ambientes digitais com referéncia
aos elementos das Matrizes do Letramento digital com base nos estudos de Ribeiro
(2010) e Dias e Novais (2009), em 3 (trés) questdes do documento.

A utilizagao das matrizes foi definida a partir das leituras sobre os debates
por pesquisadores da area de linguagem e educagao, que estao problematizando
0 assunto, especialmente no que diz respeito a sua fungdo como instrumentos
orientadores das praticas pedagogicas. Com base na Matriz de Lingua Portuguesa
utilizada nas avaliagdes nacionais, estudiosos como Coscarelli e Ribeiro (2010),
Dias e Novais (2009), e Rosa e Dias (2012) tém se dedicado a elaboragcao de
propostas que ampliem os descritores tradicionais, incorporando competéncias
relacionadas ao letramento digital.

Segundo Coscarelli e Ribeiro (2010), as matrizes vém sendo concebidas
como metas a serem alcangadas por alunos e professores. Consoante as autoras,
deveriam contemplar ndo apenas habilidades de leitura, mas também de escrita,
escuta e oralidade, em multiplos géneros textuais. Essa abordagem amplia a
compreensao do ato de ler e produzir textos, considerando-o como uma atividade
situada em contextos comunicativos especificos, mediados por suportes diversos,
inclusive os digitais.

Foi com base nessa discussao tedrica que se estruturaram as questdes do
instrumento de pesquisa utilizado neste estudo, organizadas segundo os elementos
da matriz de letramento digital, agrupando-se com a Escala de Likert?®. A aplicagédo
da Escala Likert foi utilizada para mensurar o grau de familiaridade e dominio dos
participantes em relacdo as competéncias descritas nas matrizes, oferecendo
subsidios para compreender os desafios e potencialidades da formagao docente
frente as demandas do letramento digital.

Ao iniciar cada eixo, o(a) participante teve uma breve descricao sobre as

perguntas que compdem a segédo, como também a informagdo de que, caso a

23 A Escala Likert, desenvolvida por Rensis Likert, é amplamente utilizada em pesquisas sociais e educacionais
por permitir a mensuracdo de percepgdes subjetivas de forma estruturada. No contexto deste questionario,
sua aplicagdo possibilita identificar o grau de dificuldade dos participantes em relagdo ao letramento digital,
convertendo respostas qualitativas em dados quantitativos. Essa abordagem favorece a analise comparativa
entre diferentes competéncias, revelando padrdes e lacunas formativas que subsidiam intervengdes
pedagdgicas mais eficazes.
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pessoa nao se sentisse a vontade em responder alguma pergunta, poderia passar
para a proxima. Algumas perguntas tiveram a observagao para que a tela do celular
seja rotacionada, na intengcado de facilitar a visualizagao de todas as opgdes de
resposta. O questionario ficou disponivel do dia 3 de julho a 27 de setembro de

2024, quando atingiu a amostra significativa de dados.

4.3.2 Etapa de produgéo de dados (Presencial)

Na segunda etapa (Presencial)?*, inicialmente, a pesquisa e o roteiro da
formagao foram apresentados aos professores participantes, com o intuito de
familiariza-los com a proposta que seria desenvolvida e programar o0s
agendamentos de observacao, entrevista e data de desenvolvimento da formagao
sobre a producédo do jornal escolar digital.

A producgao de dados presencial na segunda etapa, consistiu em 4 (quatro
momentos), primeiro momento, na visita e a) observagado na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Capitdo Claudio Manoel da Costa e Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Professor Eduardo Lima, segundo momento, b)
entrevista semiestruturada pré-agendada com os participantes em suas escolas de
lotagao, terceiro momento, ¢) desenvolvimento da formagao nas escolas utilizando
laboratorio de informatica e quarto momento, com a d) avaliagdo da formagao
realizada.

No primeiro momento, etapa de observacdao?® na escola, a pesquisadora
adotou o diario de campo como recurso metodolégico, no qual foram anotadas, ao
longo da intervencdo, todas as observacgdes consideradas pertinentes para a
compreensao do processo investigativo. De acordo com Minayo em um diario de

campo:

24 As etapas da pesquisa foram realizadas ao longo do ano de 2024 e 2025, conforme cronograma
previamente estabelecido. A fase de observacdo ocorreu em outubro; as entrevistas foram conduzidas nos
meses de margo e abril, respeitando a disponibilidade dos professores participantes; e o desenvolvimento da
acdo formativa foi efetivado em maio de 2025.

%5 0 que denominamos referente a visita/observacdo nas escolas, na realidade, constitui uma técnica
complementar para analise dos dados. Temos ciéncia de que nao é possivel observar em apenas uma aula se
o professor se apropria das TDIC no seu fazer, porém acreditamos que essa observagdo poderia nos dar pistas
acerca dessa pratica.
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[...] constam todas as informagdes que ndo sejam o registro das entrevistas formais.
Ou seja, observagdes sobre conversas informais, comportamentos, cerimoniais,
festas, instituicdes, gestos, expressdes que digam respeito ao tema da pesquisa.
Falas, comportamentos, habitos, usos, costumes, celebragdes e instituicoes
compdem o quadro das representagdes sociais (Minayo, 1993, p. 100).

Assim, o diario de campo tem como finalidade apoiar o pesquisador na
documentacao imediata de atitudes, eventos e fendbmenos observados no ambiente
da pesquisa, permitindo estabelecer conexdes entre as vivéncias empiricas e 0s
fundamentos tedricos adquiridos na formacao académica ou por meio de estudos
autébnomos.

No processo investigativo, foram observadas as estratégias metodoldgicas
dos 7 (sete) professores participantes. Dessa forma, a observacao ocorreu em trés
encontros na Unidade | pela manha e na Unidade Il pela tarde. A escolha de trés
aulas, por semana, decorreu do fato de serem aulas voltadas para diferentes
conteudos ligados a leitura e a escrita, distribuidas em dias da semana, em que
foram observados os recursos utilizados pelos professores nas aulas.

Posteriormente, num segundo momento, como parte dos instrumentos de
coleta de dados utilizados na pesquisa, realizamos a entrevista semiestruturada
com os professores, guiada por um roteiro previamente elaborado (APENDICE F),
visando aprofundar as percepcdes dos docentes sobre a formacao continuada, o
letramento digital e o uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao

(TDIC) no ensino de Lingua Portuguesa. Conforme quadro:

Quadro 7— Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Bloco Tematico Conteudo / Perguntas Orientadoras

Apresentacdo e Contextualizacido - Apresentagdo da pesquisadora e
esclarecimento dos objetivos da pesquisa

- Breve contextualizagdo sobre a formacéao
continuada, letramento digital e uso das TDIC
no ensino de Lingua Portuguesa

- Quais formagdes participou apds o término da

graduagao?
- Considera que foi suficiente? Como
Formacgao Continuada Docente descreveria sua experiéncia?

- Ja participou de formagao especifica na area
de Lingua Portuguesa?
- Quais aspectos positivos identificou?
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- Houve desafios para aplicar conhecimentos
adquiridos? Quais?

- Qual seu entendimento sobre letramento
digital?

- Realiza leitura de textos em ambientes
Letramento Digital digitais?

- Possui autonomia no uso de tecnologias
digitais (computador, tablet, celular etc)?

- Esta familiarizado com plataformas de
acesso, produgdo de informagido e
comunicacao?

- Quais recursos tecnologicos digitais ja utilizou
em suas aulas?

- Ja enfrentou dificuldades ao tentar usar algum
Uso das TDIC no Ensino recurso digital?

- Como avalia suas experiéncias com TDIC nas
aulas?

- Acredita ser possivel ensinar conteudo da
Lingua Portuguesa conforme a BNCC com
apoio das TDIC? Por qué?

- Ha sugestdes ou ideias que gostaria de
compartilhar sobre formagdo continuada,
letramento digital ou uso das TDIC nas aulas de
Lingua Portuguesa?

Consideragées Finais

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O roteiro da entrevista foi organizado em quatro blocos tematicos,
precedidos por uma breve apresentacao da pesquisadora e esclarecimentos sobre
0s objetivos da pesquisa. A primeira parte abordou a formagao continuada docente,
buscando identificar experiéncias anteriores, desafios enfrentados e expectativas
em relacdo a formacgao especifica na area de Lingua Portuguesa. Em seguida, o
segundo bloco explorou o conceito e a vivéncia dos professores com o letramento
digital, investigando o grau de familiaridade com ambientes digitais, plataformas de
leitura e producao textual, além da autonomia no uso de tecnologias basicas.

O terceiro bloco concentrou-se no uso das TDIC no ensino de Lingua
Portuguesa, com questdes voltadas a pratica pedagdgica, aos recursos utilizados
em sala de aula, as dificuldades enfrentadas e a articulacdo com os conteudos
previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por fim, o roteiro incluiu um
espaco para consideracoes finais, permitindo que os participantes compartilhassem

sugestoes, ideias e reflexdes sobre os temas abordados.
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A estrutura do roteiro permitiu flexibilidade na conducido da entrevista,
respeitando o tempo e o ritmo dos entrevistados, ao mesmo tempo em que garantiu
a coeréncia tematica necessaria para a andlise dos dados. O conteudo das
entrevistas foi registrado e posteriormente sistematizado para compor a etapa de
analise qualitativa da pesquisa.

O terceiro momento, compreendeu a realizacdo da formacédo por meio de
uma oficina sobre a produgédo do Jornal Digital (APENDICE-G). Os professores de
Lingua Portuguesa das escolas, participantes da pesquisa, fizeram sugestbes
durante a entrevista e a implementagao da oficina sobre a produgéo do jornal digital.
Nesse sentido, tivemos adaptagdes com a colaboragao dos profissionais da area,
seguindo a necessidade apontada pelos professores na entrevista realizada.

No processo de desenvolvimento da formacgao, foi selecionado um dia em
que todos os professores de cada Unidade conseguissem participar. A acao
formativa foi dividida em dois momentos: explanagao, discussao e depois pratica,
respeitando o espaco disponivel, com a oficina de apresentagéo dos trabalhos ja
desenvolvidos e a plataforma. Nas datas definidas para a formacao, a Unidade |
estava com laboratério disponivel e, ja na Unidade Il, o laboratério de informatica
estava em reforma.

Dessa forma, com a explanagao tedrica, em seguida a disponibilizagdo de
material impresso e roteiro da oficina, com a oficina de apresentacao da plataforma,
com o manuseio e aprendizagem pratica dos professores com o conteudo
apresentado teoricamente.

Essa fase envolveu o Roteiro da oficina (APENDICE- G), que descreve os
objetivos, justificativas e etapas da oficina, em que foi utilizado o Google Docs para
o compartilhamento de material e para edicao de textos e o Canva para a edigcéo
do layout com um template de jornal digital e de um guia de jornal, sugerido por um
professor participante. As ferramentas foram disponibilizadas de forma editavel,
online gratuitamente, em que o professor, ao realizar a atividade com os
estudantes, podera agir como um mediador, ao auxiliar e orientar a produgao do
jornal digital.

Apresentamos, ainda, a sugestdo de template aos professores, conforme

Figura 12 abaixo, criado para a oficina da pesquisa, para ser utilizado durante a
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oficina para edigcdo e novas sugestdes dos professores, com o intuito de que
utilizem em sala de aula, futuramente, para desenvolvimento e a execugédo do

trabalho centrado nos alunos.

Figura 12 — Template do Jornal Escolar Digital da pesquisa
JORNAL ESCOLAR | ScHoo BAGER:

LETRAMENTOS

oficina de formagao bascia-sc na "
claboracao de um jornal virtual voltado
para a escola, objetivando a efetiva LETRAMENTD DIGITAL

articipagio dos alunos como "
. - Buscando educar pela pesquisa e

pesquisadores/desenvolvedores do - . -
> 7 - % também proporcionar a construgio do
material. Os meios de comunicacao

- N o conhecimento a partir do sujeito. esta
constituem uma instituigiao formadora dos

oficina aborda aspectos do género
textual, do texto género jornalistico ¢
tecnologia digital. constituicdo de um
jornal (exemplo: artigo de opinidao.
reportagem. entrevistas)

Jjovens

SYT SRR

oncomitante a escola, além de

TE GIAS DIGITAIS

prey nassihilidades Ao

nAve

Fonte: Criado pela autora no Canva (2024).

No quarto momento, foi destinado a entrega do questionario de Avaliagao da
formacao realizada (APENDICE H), com questdes que buscaram primordialmente,
avaliar em parametros, os topicos relacionados ao desenvolvimento: a) Conteudos
Programaticos e Métodos, b) Formadora c¢) Organizagao, d) Avaliagao da Agao de
Formacgao, e um tépicos destinado a e) Criticas, sugestées e comentarios.

Quanto a realizacado da formacgao, na oficina foi realizada com a utilizagcao do
Canva®®, plataforma ja muito usada atualmente, conforme estudos publicados de

pesquisas e relatos de experiéncia como a realizada por Cardoso (2023, p. 37).

26 .0 Canva é uma plataforma de design grafico que possibilita a qualquer usuario conseguir
criar graficos, artes e templates de diversos tipos para usar em midias sociais. Além disso, o
Canva pode ser usado também para fins profissionais e académicos, permite explorar elementos
e também versdes prontas para apenas adaptar, o que otimiza o tempo e auxilia na criagao.
Para ter acesso exige cadastro de login e senha e possui a versao gratuita e paga.
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4.4 Participantes da pesquisa

A pesquisa contou em sua segunda etapa, presencial, com a participagao de
sete professores de Lingua Portuguesa atuantes na rede estadual de ensino de
Rondbnia. A escolha desses participantes se deu intencionalmente, considerando
sua atuacao direta na area investigada e sua disponibilidade para participar das
etapas propostas, respeitando os critérios éticos e metodologicos da abordagem
qualitativa e da pesquisa participante.

Para tanto, os critérios de inclusdo foram definidos com base nos seguintes
aspectos:

» Atuacao como docente de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il ou Ensino
Médio;

* Interesse e disponibilidade para participar das atividades da pesquisa, incluindo
questionario online, entrevistas e formagao continuada;

* Assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme as
diretrizes da Resolug¢ao n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

A participagao dos professores foi voluntaria e mediada por principios éticos,
garantindo o anonimato e a confidencialidade das informagdes. A escolha dos
participantes se justifica pela relevancia de suas vivéncias no contexto educacional.
Na etapa presencial, os nomes foram substituidos por codigos alfanuméricos, e os
dados foram tratados com o devido cuidado para preservar a identidade dos

envolvidos.

4.4.1 Participantes da pesquisa etapa virtual

Conforme exposto anteriormente, a etapa virtual da pesquisa foi realizada
por meio de um questionario online disponibilizado via Google Forms. O acesso ao
formulario foi condicionado a leitura e aceite do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo a ética e a voluntariedade da participagcdo. Para
tracar o perfil desse o participante, o instrumento contou com perguntas fechadas

e semifechadas, abordando aspectos sociodemograficos, formacao académica,
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trajetdria profissional e vivéncias com tecnologias digitais no contexto da disciplina
de Lingua Portuguesa.

A aplicagao do questionario online contou com a participagao de 95 (noventa
e cinco) professores de Lingua Portuguesa atuantes na rede estadual de ensino.
Embora a meta inicial tenha sido alcangar 100 respondentes, o numero obtido
representou a quantidade expressiva da amostra prevista, o que garantiu a
representatividade necessaria para a analise proposta. Os participantes atuam em
diferentes niveis de ensino e regides do estado, o que contribui para uma visao
ampla de discussao da tematica.

Compreendemos que a opgao pelo questionario online como instrumento de
coleta de dados influenciou?’ diretamente o perfil dos professores participantes da
pesquisa. Pois 0 acesso a tecnologia, a familiaridade com ambientes digitais e a
autonomia para responder em momentos oportunos sao fatores que tendem a
favorecer a participagdo de docentes com maior letramento digital e rotina
conectada. Portanto, o formato online, com o desenvolvimento da pesquisa,
entendemos que embora pratico e eficiente, pode gerar um recorte especifico da
realidade docente, destacando aqueles mais habituados ao uso das TDIC e
excluindo, ainda que involuntariamente, vozes que poderiam emergir em contextos
presenciais.

Dessa forma, tornou-se justificavel e importante a etapa presencial para
apresentar os resultados deste questionario online para a discussédo e formacéao
realizadas com os professores participantes da observacao, entrevista e formacao.

Segundo Oliveira, Vieira e Amaral (2020), baixa taxa de participagao séo os
principais desafios enfrentados pelos pesquisadores nas pesquisas online. Para
aumentar os indices de participacdo, os estudos com abordagem virtual devem

incluir em seu planejamento diferentes estratégias de divulgacgéao, dispor de

27 A partir da reflexdo de Oliveira, Vieira e Amaral (2020), considerou-se a possibilidade de que o grupo que
respondeu virtualmente represente uma parcela mais digitalmente ativa do corpo docente, com maior
disposicdo para interagir com ferramentas tecnoldgicas e refletir sobre sua pratica nesse contexto. Em
contrapartida, compreendemos como a etapa presencial da contribuiu para alcangar professores com menor
acesso a internet, dificuldades técnicas ou preferéncia por interagdes face a face, ampliando a diversidade de
perfis e perspectivas. Foi possivel perceber que o ambiente presencial também favorece explicagGes
adicionais, mediagdo direta e acolhimento de duvidas, o que pode enriquecer a qualidade das respostas e
incluir participantes que se sentem inseguros diante de formularios digitais.
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recursos humanos e tempo habil, considerando que, em alguns casos sera
necessario ampliar a amostra ou o periodo de coleta de dados para alcancar os
resultados esperados.

Conforme explicitou o estudo de Oliveira, Vieira e Amaral (2020, p. 52), o
uso de questionario online “pode gerar viés de selecdo, excluindo perfis menos
conectados ou com dificuldades técnicas”. Apontam vantagens como rapidez,
anonimato e alcance geografico, mas alertam para riscos na validade dos dados e
na representatividade da amostra.

Assim, experienciamos que apesar de apresentar vantagens como alcance
de um grande numero de participantes, reducédo de custos e rapidez na recolha e
processamento de informagdes, os questionarios online também possuem
desvantagens como baixas taxas de resposta e problemas de selegdo e
amostragem nao probabilistica.

Contudo, embora autores como Oliveira, Vieira e Amaral (2020) ressaltem
limitagbes epistemoldgicas e éticas no uso de questionarios online, especialmente
quanto a profundidade das respostas e a interacdo com os participantes, € possivel
reconhecer seu potencial como instrumento de coleta de dados em contextos
especificos. Assim, o uso do questionario online neste estudo teve como objetivo
principal captar percepgdes sobre o letramento digital, formagéao, desafios do uso
das TDIC, considerando a viabilidade de acesso aos participantes e a natureza
exploratéria da pesquisa.

Embora ndo se pretendeu uma captagao exata, exaustiva ou integral do
fendbmeno, os dados obtidos revelam aspectos relevantes que permitem
compreender os desafios o uso de tecnologias no ensino, contribuindo para o
alcance dos objetivos propostos.

A proposta nao foi realizar uma investigacdo aprofundada sobre todos os
aspectos do fendbmeno estudado, mas sim analisar especificamente como esta a
questao do letramento digital e suas dificuldades quanto as TDIC em sala de aula,
a partir das respostas obtidas. Dessa forma, os dados foram tratados como
indicativos relevantes, capazes de revelar padrbes, tendéncias e percepg¢des que

contribuem para a compreensao do tema.
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Quanto ao perfil dos participantes,

compreendemos

interessante a

participacéo de professores de varias regides. Assim, levantamos o municipio de

cada participante. Conforme Gréfico 1:

Grafico 1 — Regido dos participantes

1. Em qual cidade do estado de Rondénia vocé trabalha como professor de Lingua Portuguesa?

87 respostas

30

20

9(10,3%)

Guajara-Mirim

)
1(1,19%7](1

Candeias do Jamari
Cabixi- Distrito Plan...

9 (10,3%)

4 (4.6%
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Ouro Preto do Oeste
Porto Velho

Porto Velho Ro Vi...

4(4,6%)

Rolim de Moura

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

Observamos que a maioria dos participantes da pesquisa atua nos

municipios de Porto Velho, Ariquemes, Ji-Parana, Vilhena e Cacoal, o que

evidencia uma representatividade significativa de diferentes regides do estado de

Rondbnia. Essa diversidade territorial permitiu compreender nuances especificas

das praticas docentes em contextos urbanos e semiurbanos, revelando desafios

comuns e particularidades locais. No grafico a seguir, a idade e a identidade de

género dos professores participantes também contribuiram para reflexdes

importantes, especialmente no que diz respeito as trajetorias profissionais.
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Grafico 2 — Idade dos participantes

2. Idade.

95 respostas

® 20-25anos
@ 26 - 30 anos
@ 31-40anos
® 41-50anos
® 51-55anos

e
_ﬁ
@ 56 - 60 anos
: @ 61 anos ou mais

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).
A faixa etaria predominante foi entre 41 a 50 anos, que representou 45,3%
dos respondentes, com destaque para o grupo de 31 e 40 anos, representando

cerca de 40% dos respondentes.

Grafico 3 — Identidade de género dos participantes

3. Identidade de género.
94 respostas

@ Feminino.

@ Masculino.

@ Nao binario.

@ Prefiro nao responder.
@ Outro

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

Conforme o grafico, em relagdo a identidade de género, o publico foi

majoritariamente feminino, refletindo a composi¢cao da rede estadual de ensino.
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Grafico 4 — Modalidade de atuagéo dos participantes

7. Em qual modalidade trabalha?
94 respostas

@ Ensino Fundamental — anos iniciais
@ Ensino Fundamental — anos finais
@ Ensino Médio

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

A atuagao predominante ocorre no Ensino Médio, correspondendo a 48,9%,

seqguida pelo Ensino Fundamental, anos finais, correspondendo a 47,9%.

Grafico 5 — Tempo de docéncia dos participantes

8. Quanto tempo possui de docéncia?
93 respostas

@ Menos de 5 anos
@® Entre 6 e 10 anos
@ Mais de 10 anos

39,8%

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

Em relacao ao tempo de docéncia, 39,8% dos participantes possuem entre

6 a 10 anos de experiéncia, e cerca de 31,2% possuem menos de 5 anos de

atuacado, o que contribui para uma analise rica e contextualizada das praticas
pedagogicas na percepgao de diferentes experiéncias de tempo de atuagao.
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Grafico 6 — Nivel de escolaridade dos participantes

4. Nivel de escolaridade.
94 respostas

@ Graduagéo
@ Cursando especializagao.

5 Especializagéo.
‘ @ Cursando mestrado.
P @ Mestrado.
@ Cursando doutorado.
@ Doutorado.

@ Cursando pés-doutorado.
@ Pés-doutorado.

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

Quanto a formacao académica, todos os participantes, além de possuirem a
graduagao completa, cerca de 46,8% possuem especializagdo, sendo que mais da
metade ja concluiu ou esta cursando especializagdo. Um numero de 6% também
indicou possuir Mestrado, e um indicou estar em processo de formagao stricto
sensu, com docentes cursando mestrado, evidenciando a diversidade de trajetérias
formativas.

Diante dos dados apresentados, percebemos que o perfil dos participantes
do questionario online revelou uma amostra significativa e diversificada de
professores de Lingua Portuguesa atuantes na rede estadual de Rondbnia. Essas
informagdes permitiram compreender o contexto dos participantes envolvidos na
pesquisa, oferecendo subsidios para a interpretagao dos resultados das categorias
tematicas para as discussdes na etapa presencial e na analise de conteudo da
pesquisa. A diversidade de perfis e experiéncias refor¢a a relevancia da formacéao

continuada como espaco de reflexao e transformacao das praticas docentes.

4.4.2 Participantes da pesquisa etapa presencial

O contato com os professores que participaram da segunda etapa presencial
se deu por meio das visitas nas escolas, com mediacdo da coordenacao/direcao

escolar. Assim, as entrevistas, ocorreram em horarios diversos, conforme a
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disponibilidade dos professores, apds agendamento e contato por telefone, na
unidade que lecionam, em diferentes turnos.

Conforme os agendamentos eram confirmados, as entrevistas eram
realizadas. Na Unidade I, ocorriam na sala dos professores e na Unidade Il, na sala
da coordenacado. Inicialmente, oito professores confirmaram participacdo e
assinaram o TCLE. No entanto, no inicio da fase de observagédo, dos oito
professores confirmados selecionados, sete mostraram-se disponiveis e acessiveis
para a participacao na pesquisa até a ultima etapa. Apenas um professor mostrou-
se indisponivel depois, e desistiu afirmando que ndo poderia participar, uma vez
que lecionava também no noturno e estava sobrecarregado de atividades e iria usar
o tempo disponivel para se organizar.

A seguir, apresenta-se o quadro com o perfil dos participantes da pesquisa

da segunda etapa presencial:

Quadro 8- Perfil dos participantes

Participacao
Professor Formagao | Tempo de | Nivel de | Experiéncia | em
Participante | Académica | Docéncia | Ensino com TDIC Formacao
Continuada
P1 Licenciatura | 8 anos Ensino Média Sim
em Letras Fundamental
Il
P2 Licenciatura | 10 anos Ensino Média Sim
em Letras Fundamental
I
P3 Licenciatura | 5 anos Ensino Alta Sim
em Letras Fundamental
Il
P4 Licenciatura | 15 anos Ensino Média Sim
em Letras Fundamental
Il
P5 Licenciatura | 12 anos Ensino Alta Sim
em Letras Médio e
Ensino
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Fundamental
Il
P6 Licenciatura | 7 anos Ensino Média Sim
em Letras Fundamental
Il
P7 Licenciatura | 20 anos Ensino Baixa Sim
em Letras Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A diversidade de perfis entre os participantes permitiu observar diferentes
niveis de apropriacao das TDIC e distintas percepgdes sobre o letramento digital,

0 que enriqueceu a analise dos dados.

4.5 Consideragoes sobre o objeto analisado e critérios de delimitagao do

corpus

A investigagcdo das praticas de letramento digital desenvolvidas por
professores, a partir de uma proposta de formagéo centrada no uso do jornal digital,
emerge da necessidade de compreender como os docentes tém ressignificado
suas praticas pedagdgicas diante das transformagdes sociais e tecnolégicas que
permeiam o século XXI, especialmente no contexto de valorizacdo do uso de
multiplas midias e géneros em ambientes digitais.

Assim, para a selecao dos participantes da pesquisa considerou-se o aceite
voluntario de professores com atuagao direta no ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental Il ou Ensino Médio das escolas da rede estadual selecionadas
para pesquisa.

A delimitagao do corpus da pesquisa foi orientada por critérios metodoldgicos
e éticos, considerando a abordagem qualitativa e o carater participante da
investigacado. Foram definidos como participantes da pesquisa sete professores de
Lingua Portuguesa, atuantes na rede estadual de ensino de Rondbnia, que
aceitaram participar voluntariamente das etapas propostas. Dessa forma, o corpus

€ composto por trés conjuntos principais de dados: o questionario online, aplicado
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na etapa virtual, com o objetivo de mapear as concepg¢des iniciais dos docentes
sobre letramento digital, uso das TDIC e praticas pedagdgicas com géneros.
Seguidamente, as entrevistas semiestruturadas, realizadas
presencialmente, para aprofundar as percepcbes dos professores sobre o
letramento digital e o uso das TDIC no ensino de Lingua Portuguesa. E por fim, os
registros da formagado continuada: incluindo observacbes diretas, materiais

produzidos pelos docentes, diario de campo e avaliagao da acao formativa.

4.6 Analise dos dados

Na pesquisa qualitativa existem varias técnicas de organizagao e analise dos
dados, sendo a Analise de Conteudo uma delas. Segundo Bardin (2016, p. 31), “é
um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes [...] sera um unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a
um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicag¢des”. Para a autora, constitui-se
da analise do conteudo proferido no processo de comunicagéo, seja mediante as
falas ou textos.

A abordagem da Analise de Conteudo, segundo Bardin (2016, p. 42), “tem
por finalidade efetuar dedugdes légicas e justificadas, referentes a origem das
mensagens tomadas em consideracdo (0 emissor e O seu contexto, ou
eventualmente, os efeitos dessas mensagens)”.

Dessa forma, para a interpretagcéo dos dados, definiu-se pela abordagem de
Analise de Conteudo de Bardin (2016), o que nos permitiu refletir sobre os
topicos/elementos que emergiam recorrentemente nas falas dos participantes,
moldando assim, as categorias de analise. A escolha por essa forma de tratamento
da informacao se justifica, pois assumimos que a analise de cunho tematico nos
orienta para a descoberta de “nucleos de sentido que compdem a comunicacgao e
cuja presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar alguma coisa para o
objetivo escolhido” (Bardin, 2016, p. 105).

Para proceder a analise de conteudo, utilizamos como referéncia a questao
de partida da investigagao da tese: de que maneira a formagao continuada pode

transformar as praticas letradas docentes por meio do uso do jornal digital,

134



promovendo uma integragcdo das tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem na rede estadual de Rondénia?

Assim, por meio do conteudo tematico, foram relacionadas categorias-chave
para a analise dos dados. Tais categorias emergiram a partir da “correspondéncia
entre as estruturas semaéanticas ou linguisticas e as estruturas psicologicas ou
sociolégicas (por exemplo: condutas, ideologias e atitudes) dos enunciados”
(Bardin, 2016, p. 41).

Seguindo essa perspectiva, consideramos importante fazer a leitura e
interpretacédo das respostas do questionario da etapa virtual, ler as anotagdes do
diario de campo referentes a observagao das aulas, as entrevistas, a formagéao com
a oficina e a avaliagdo da formagéo. Assim, transcrevé-las e relé-las constituiram
um caminho importante para a orientacdo de uma matriz de analise tematica.

Estabelecemos um eixo de temas para essa analise, a partir do recorte do
conjunto de instrumentos. Nessa linha, procuramos formular um levantamento dos
elementos ou unidades para definigdo das categorias. Os elementos que
sobressairam estao elencados a seguir: i) o letramento docente entre o tradicional
e o digital; ii) Percepgdes na oficina sobre o jornal digital no ensino; iii) Desafios e
possibilidades na integracao das TDIC.

Durante a analise dos dados, consideramos a experiéncia compartilhada e
acdes dos professores durante a oficina, desde expressdes, manuseios, falas e
material criado. Para esse fim, durante o processo, a observacdo e analise na
percepcao de Freire (2011) e demais tedricos, sobre as matrizes de letramento
digital propostas nos estudos de Coscarelli e Ribeiro (2005), com referéncia as
habilidades e ao contato dos professores na posi¢ao de participantes da formacao,
em ambientes digitais na execug¢ao das atividades.

A andlise dos dados da pesquisa seguiu as trés etapas da Analise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), permitindo uma leitura sistematica
e interpretativa dos discursos dos professores participantes. Na pré-analise, foi
realizada uma leitura flutuante dos materiais coletados, entrevistas
semiestruturadas, questionarios online, registros do diario de campo e observagdes
durante a formacdo, com o objetivo de organizar o corpus e delimitar os focos

analiticos.
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Na etapa de exploracdo do material, os dados foram codificados com base
na identificagdo de unidades de sentido, agrupadas em categorias tematicas
recorrentes, tais como: concepgdes sobre o letramento digital, praticas docentes
com TDIC, transformacbes apdés a formacdo, desafios enfrentados e
potencialidades percebidas. Por fim, na etapa de fratamento dos resultados e

interpretacéo, os dados foram articulados aos referenciais teoricos.

4.7 Fluxo da Pesquisa
A presente pesquisa em busca do objetivo geral, para sua consecugéo,

consistiu conforme as etapas apresentadas no fluxograma a seguir:

Figura 13 — Representacao do fluxo da pesquisa

OBJETIVO GERAL

Analisar o Letramento Digital docente por meio da a formagéo continuada de
professores de Lingua Portuguesa sobre a produgéo do jornal escolar digital
tendo em vista o ensino e aprendizado na educagdo basica.

Objetivos Especificos

Identificar Discutir pofsi[,;?d‘:‘,‘::de
as lacunas existentes sobre a formagdo ensino com uso das
com referéncia ao continuada docente TDIC a partir da
letramento digital na € 0s NOVOos formagdo sobre a
formagao dos docentes letramentos produgao do jornal
de Lingua Portuguesa escolar digital

construida com a
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codificagdo dos
dados
e Tratamento dos
resultados

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Dessa forma, conforme ilustrado na Figura 13, o fluxograma demonstra as

etapas metodoldgicas adotadas na pesquisa, evidenciando o percurso investigativo
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voltado a compreensao da formacgao continuada de professores no contexto do uso
das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagéo (TDIC).

O esquema visual permite observar a finalidade de investigagcao da questao
de pesquisa, sobre as TDIC e o letramento digital e como articula-se com as
praticas pedagogicas no ensino de Lingua Portuguesa na educagdo basica,
correlacionando com as etapas e instrumentos da pesquisa. Cada etapa do
fluxograma representa uma fase estratégica da pesquisa, desde a fundamentagao
tedrica até a analise dos dados,

Seguindo o fluxograma e o esquema visual nas figuras, ilustramos a busca
nesta pesquisa, pela compreensao da questdo da formagao continuada com vista
ao uso das TDIC, ao letramento digital no ensino de Lingua Portuguesa na

educacéao basica, conforme a Figura 13 a seguir:
Figura 14 - Esquema Visual do Problema

LETRAMENTO
DIGITAL

_Professores de
Lingua Portuguesa

Formacdo

Eontitiado Jornal Digital

Uso de TDIC

De que maneira a formagdo continuada
pode transformar as praticas letradas
docentes por meio do uso do 7
promovendo uma integragao das p p
tecnologias digitais no processo de ensino e ] g /

aprendizagem na rede estadual de =~
Rondénia? e B

B |

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

J

Com isso, abordamos a problematica: de que maneira a formacao
continuada pode transformar as praticas letradas docentes por meio do uso do
jornal digital, promovendo uma integracao das tecnologias digitais no processo de

ensino e aprendizagem na rede estadual de Rondonia?
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5 PRATICAS LETRADAS E FORMAGAO EM TEMPOS DIGITAIS: DESAFIOS,
PERCEPGOES E CAMINHOS

Nesta seg¢do, desenvolvemos a analise dos dados obtidos ao longo da
pesquisa, com o objetivo de compreender as praticas letradas dos professores
participantes, suas experiéncias formativas e os desafios enfrentados na integracao
das Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicacédo (TDIC) ao ensino de Lingua
Portuguesa. A investigagao parte da premissa de que o letramento docente, em
tempos digitais, exige além do que é repassado na formacgao inicial, envolve a
compreensao critica das linguagens, dos géneros que emergem da cultura digital.

Ao atravessar esse universo, uma gama de informagdes, recursos e
inovagdes tecnoldgicas sdo expostos aos professores, que muitas vezes ainda nao
dominam ou sequer tiveram contato. Esse cenario traz a questdao da formacéao
continuada que promova esse olhar de possiveis letramentos em ambientes
digitais, que auxiliem na apropriagado dos géneros multimodais e na capacidade de
mediar saberes no contexto escolar. O contato com novas plataformas, linguagens
e codigos pode nao ter sido contemplado na formagdo inicial do professor,
reforcando a necessidade de processos formativos continuos, reflexivos e
alinhados as realidades escolares.

A analise esta organizada em quatro momentos reflexivos. Inicialmente, na
discussdo sobre o letramento docente em meio ao tradicional e o digital, em que
apresentamos os dados advindos do questionario online, com foco nas informacdes
sobre a formagao continuada dos professores, o uso das TDIC em sala de aula e
nas percepcoes sobre o proprio letramento digital.

Essa etapa compreendeu em caracterizar as praticas de leitura e escrita
utilizadas pelos professores, identificar os géneros e suportes mais recorrentes,
bem como refletir sobre o lugar da tecnologia nas praticas ja existentes. Desse
modo, com a analise do questionario, foi possivel identificar permanéncias e
rupturas nas praticas pedagodgicas, bem como os niveis de familiaridade dos
docentes com os ambientes digitais.

Em seguida, apresentamos a formacéo realizada de forma colaborativa, com

a oficina de elaboragao do jornal digital, expondo o percurso formativo realizado
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com os participantes da pesquisa, destacando os objetivos, as atividades
desenvolvidas e as percepg¢des dos professores sobre o uso das tecnologias
digitais como ferramenta pedagogica. Dessa forma, expomos o desenvolvimento
da oficina formativa e realizamos a analise das interagdes, percepgdes e
dificuldades observadas, articulando os dados empiricos com os referenciais
tedricos que sustentam esta investigacao.

No contexto da pesquisa, a oficina foi concebida como espaco de
experimentacéo e reflexdo, que, ao mesmo tempo que foi investigado o objeto,
foram promovidos momentos de letramentos por meio da pratica colaborativa e da
proposta de produgao de um jornal digital.

A partir de Coscarelli (2005, p. 25), compreendemos que esses momentos
demonstram que o letramento digital envolve ndo apenas o uso de tecnologias, mas
a apropriagao critica das praticas sociais mediadas por elas, contribuindo para o
desenvolvendo de estratégias para ensinar leitura e escrita.

No terceiro momento, na secao intitulada “Desafios e possibilidades na
integracdo das TDIC”, discutimos os principais obstaculos apontados pelos
docentes. A partir dos dados do questionario, da observagao e do desenvolvimento
da formacéo, discorremos as limitagdes, insegurangas e desafios mencionados e
observados. Assim, evidenciamos as possibilidades que emergem da experiéncia
formativa, como o fortalecimento da autonomia docente, a ampliacdo do repertério
para insercao nas praticas de ensino nas aulas.

Por fim, apds as analises, encerramos com a discussdo na segao:
“Caminhos para a formacao: o potencial da discussdo e da pratica”, em que
refletimos sobre os impactos da formacao realizada e as contribui¢des da pesquisa
para a construcdo de novas propostas formativas. A partir das vozes dos
professores e da experiéncia vivenciada ao longo do percurso formativo,
delineamos caminhos possiveis para lidar com os desafios que se impdem a
educacgao no contexto digital.

O questionario online, utilizado como instrumento de coleta de dados,
permitiu mapear aspectos relevantes da atuagdo docente, como o0s géneros

textuais mais trabalhados, os suportes utilizados (livros didaticos, videos,
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plataformas digitais, redes sociais, entre outros) e as estratégias pedagogicas que

acabam sendo mobilizadas.

5.1 Entre vozes e praticas: o letramento docente entre o tradicional e o digital

Muito se fala sobre as urgéncias e as necessidades de ampliar as
habilidades e competéncias dos alunos por meios das tecnologias digitais, sob a
justificativa de que possam participar de forma critica e ativa em sociedades pés-
industriais digitalmente interconectadas.

A tematica adquire carater polémico e gera controvérsias ao ser
problematizada em relagdo a sua insercdo nas instituicbes de ensino, nos
documentos normativos e a forma como é acolhida pelos envolvidos, no caso, os
professores, principalmente, quando questbes de infraestrutura e da oferta de
formagdes para essa capacitagao, ndo sao relevadas.

Dudeney, Hockly e Pegrum (2016, p. 17) destacam que o desenvolvimento
de habilidades envolvendo tecnologias digitais é essencial para que os sujeitos
possam atuar eficazmente em praticas colaborativas, que vao desde a construgéo
de ideias individuais até acbes de interesse coletivo. Para os autores, os
letramentos digitais ndo sdo apenas desejaveis, mas indispensaveis a formagao
cidada contemporanea.

Percebemos com isso, conforme ja explanado anteriormente, que
consequentemente, essa perspectiva impde mais desafios a escola e,
especialmente, ao profissional docente, que assume papel central na mediagao dos
saberes e na promocgéao de praticas letradas.

Dentre tantas provocagbes em torno da tematica, pautamo-nos no
profissional docente, o professor, aquele colocado a contribuir de alguma forma
para o alcance dessas habilidades, uma vez que também possui dificuldades e
lacunas que também deve receber o olhar na perspectiva do letramento, que pode
ser promovida por meio da formacado continua profissional que contemple os
letramentos digitais como eixo estruturante.

Para compreender o perfil formativo dos professores participantes e suas

relagdes com as tecnologias digitais, iniciamos a analise dos dados quantitativos
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obtidos por meio do questionario online. As questbes abordadas nesta etapa
visaram identificar o numero de formagdes realizadas desde o término da
graduacédo, a presenca de cursos voltados ao uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacgéao (TDIC), a existéncia de abordagens especificas para o
ensino de Lingua Portuguesa, os recursos tecnoldgicos mais utilizados em sala de
aula e o grau de dificuldade dos docentes em relagao ao letramento digital.

No Grafico 7, observamos o volume de formagdes continuadas realizadas
pelos professores, o que permite avaliar o investimento na atualizac&o profissional

dos docentes ao longo da carreira.

Grafico 7 — Quantas formagdes os professores participaram desde a graduagao

9. Quantas formagdes participou desde o término da graduagéo?
95 respostas

@ Menos de 5 formagdes.

@ Entre 6 e 10 formagdes

: y Mais de 10 formagdes
A @ Nenhuma formacao

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

O grafico revela dados significativos sobre a frequéncia com que os docentes
tém acesso a formagado continuada. Observa-se que 54,7% dos participantes
indicaram ter realizado menos de cinco formagées, enquanto 22,1% afirmaram ter
participado entre seis e dez formagdes ao longo de sua trajetéria profissional.

Esses numeros evidenciam uma realidade que merece atengdo: embora a
formagdo continuada seja reconhecida como um dos pilares para o
desenvolvimento profissional docente, a maioria dos professores ainda participa de
um numero relativamente reduzido de agdes formativas. A baixa frequéncia pode

estar relacionada a diversos fatores, como a auséncia de politicas institucionais que

141



incentivem a formagéao, a sobrecarga de trabalho, a escassez de ofertas formativas
contextualizadas ou mesmo a falta de valorizagdo da formagdo como parte
integrante da pratica pedagogica.

Segundo Tardif (2011), os saberes docentes sao construidos ao longo da
carreira, por meio da experiéncia, da reflexao e da formacgao. A limitagcdo no niumero
de formacbes pode comprometer esse processo, dificultando a atualizacdo dos
professores frente as mudangas sociais, tecnolégicas e educacionais que
impactam diretamente o cotidiano escolar.

A analise dos dados também permite refletir sobre a qualidade e a relevancia
das formacdes oferecidas. Nao basta apenas contabilizar o niumero de cursos
realizados; € necessario considerar se essas formagdes dialogam com os desafios
reais da sala de aula, conforme propde Freire (2011), ao instigar a relevancia de as
formagdes promovem a autonomia docente e se contribuem para a construgao de
praticas inovadoras e inclusivas, considerando a voz dos professores e alunos.

Portanto, os dados do grafico reforcam a necessidade de ampliar e qualificar
as oportunidades de formacgao continuada, especialmente aquelas voltadas para o
uso das tecnologias digitais na educagao. Investir na formacgao dos professores é
investir na qualidade do ensino, na valorizagdo da profissdo docente e na
construcdo de uma escola mais conectada com os tempos atuais. A seguir, 0

Grafico 8, apresenta os temas de formagao mais citados no questionario:

Grafico 8 — Temas de formagéo continuada sobre Tecnologias Digitais

10. Fez algum curso de formagéo continuada abordando os temas abaixo:
95 respostas

@ Uso das Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagao (TDIC)

@ Tecnologias Digitais.
Midias na Educagao.

@ Nao participei de nenhuma das
formacoes citadas.

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).
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Os dados apresentados no Grafico 8 revelam um panorama instigador e, ao
mesmo tempo, revelador sobre a formacao continuada dos docentes no que se
refere as tecnologias digitais. Quando questionados sobre a participagédo em cursos
que abordassem tematicas como o uso das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéao (TDIC), midias na educacao ou tecnologias digitais em geral, apenas
38,9% dos professores afirmaram ter participado de formacdes voltadas
especificamente para o uso das TDIC.

Esse numero, embora represente uma parcela significativa, ainda reflete que
esta distante de ser o ideal, diante das exigéncias contemporaneas, inclusive dos
documentos reguladores.

Além disso, 28,4% dos participantes declararam nao ter participado de
nenhuma formacéo relacionada as tematicas indicadas, o que evidencia uma
lacuna formativa importante. Esse dado reforca a constatagdo de que muitos
professores ainda enfrentam os desafios da cultura digital sem o suporte necessario
para desenvolver competéncias pedagdgicas que dialoguem com os novos modos
de leitura, escrita e interagdo mediados pelas tecnologias.

Outro grupo, correspondente a 20% dos respondentes, indicou ter
participado de formacdes que abordaram especificamente midias na educacgéo.
Embora esse tipo de formacao contribua para ampliar o repertério dos docentes, é
importante destacar que o conceito de midias na educacdo, quando tratado de
forma genérica, nem sempre contempla os aspectos mais profundos do letramento
digital, como o trabalho com géneros multimodais, a autoria em ambientes digitais
e a leitura critica de conteudos online.

Esses dados dialogam com as reflexdes de Coscarelli (2005), quando afirma
que o letramento digital requer uma compreensao critica das praticas sociais de
leitura e escrita que se configuram nos ambientes digitais. A autora defende que os
professores precisam ser formados para atuar com autonomia e criatividade,
reconhecendo os géneros e linguagens que circulam.

A analise também reforca os apontamentos de Tardif (2011), ao destacar
que os saberes docentes ndo se constroem apenas na formacgao inicial, mas se
desenvolvem ao longo da trajetdria profissional, especialmente por meio da

experiéncia e da formagao continuada. Nesse sentido, a auséncia de formacgdes
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especificas voltadas as TDIC compromete a construgéo de praticas pedagdgicas
mais conectadas com a realidade dos estudantes e com os desafios da sociedade
digital.

Portanto, os dados do Grafico 8 evidenciam a necessidade de politicas
publicas e iniciativas institucionais que promovam formacgdes continuadas
contextualizadas, especificas e voltadas para o uso pedagogico das tecnologias
digitais, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa. Reconhecer essa lacuna
€ 0 primeiro passo para construir propostas formativas que valorizem os saberes
da experiéncia, promovam o protagonismo docente e contribuam para uma
educacao mais critica, inclusiva e conectada com os tempos atuais. O grafico a

seguir, demonstra a abordagem das formagdes vivenciadas pelos participantes.

Grafico 9 — Formagdes continuadas realizada na trajetéria docente

11.Dentre as participagdes em formagdes continuadas realizadas em sua trajetéria docente,

alguma possuiu uma abordagem especifica (conted...irecionada para o ensino de Lingua Portuguesa?
94 respostas

@® Sim
® Nzo

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

O Grafico 9 representa a questao que investigou se os docentes participaram
de formacgdes continuadas com abordagem especifica voltada ao ensino de Lingua
Portuguesa, evidenciou-se um dado preocupante: 73,4% dos participantes
responderam que nao tiveram acesso a esse tipo de formacao, enquanto apenas
26,6% afirmaram que sim. Esse resultado evidencia uma lacuna significativa na
oferta de cursos de formacéao que articulem diretamente os conteudos da disciplina

com praticas pedagogicas atualizadas, especialmente em contextos digitais.
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Ao analisar as respostas abertas da pergunta subsequente que solicitava a
descricdo dos conteudos abordados por aqueles que responderam “sim”
observamos uma diversidade de temas, embora com predominancia de alguns e
auséncia de aprofundamento em outros. Com isso, para explorar melhor a analise,
as respostas foram agrupadas em categorias tematicas para facilitar a

compreensao, conforme o Quadro 9:

Quadro 9 — Respostas da questéo sobre formag¢des com conteudos especificos

Producao textual; Redacao; Producao de
Producao textual diferentes textos; Producao de textos em

blogs

. _ Géneros textuais; Artigo de opinido;
Géneros textuais o R
Interdisciplinaridade com géneros

Interpretacéo textual Interpretacado textual; Argumentacao

Gramatica; Morfologia; Fonética e
Gramatica e estrutura linguistica fonologia; Sintaxe | e Il; Conjugacodes

verbais

. o o Midias na sala de aula; Gamificagdo;
Praticas pedagogicas com midias ~ .
Produgéao textual com midias

Formacdes especificas Gestar; Praticas docentes

o _ o “N&o se aplica”; “nsa”; “NSA”; “N s aplica”;
Respostas invalidas ou nao aplicaveis . .
M se aplica

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

Esse dado reforga o que a autora Ribeiro (2010) aponta sobre a necessidade
de uma formagdo que va além da teoria gramatical tradicional e contemple os
géneros textuais, a leitura critica, a produgcdo multimodal e o uso de tecnologias
digitais no ensino da linguagem.

A predominancia da citacdo de temas como produgao textual e géneros
textuais indica uma preocupacado com praticas de escrita mais contextualizadas,
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alinhadas a questdo dos géneros discursivos presentes na BNCC. No entanto,
podemos observar que a presencga de respostas como “ndo se aplica” ou variagdes
como “nsa” e “NSA”, mesmo entre os que afirmaram ter participado de formagdes
pode sugerir inconsisténcia na compreensao da pergunta ou fragilidade na memoéria
formativa, o que pode indicar que essas formagdes nao foram suficientemente
marcantes ou relevantes.

Além disso, compreendemos que a presenca de conteudos como
gamificacdo, uso de blogs e midias na educagédo aponta para tentativas de
integracao das tecnologias digitais ao ensino de Lingua Portuguesa, embora ainda
de modo direcionado. A auséncia de mengdes a temas como letramento digital,
multiletramentos, ensino hibrido ou plataformas educacionais reforca a ideia de que
a formagdo continuada ainda ndo esta destacando-se as demandas da cultura

digital nas formagdes profissionais.

A questdo 13 do questionario online, buscou identificar os recursos
tecnolégicos digitais mais frequentemente utilizados pelos professores
participantes em suas praticas pedagogicas. As respostas revelam uma
predominancia de ferramentas basicas e de uso coletivo, com destaque para o
datashow, mencionado em mais de 80% das respostas. Conforme Quadro 10,

outros recursos citados incluem:

Quadro 10 — Recursos tecnoldgicos mais utilizados

Categoria Recurso Mencionado
Projetores e datashow Datashow, projetor, retroprojecéo
Dispositivos méveis Celular, tablet, notebook
Laboratérios de informatica Computadores do laboratério, sala de informatica
Plataformas educacionais Google Classroom, Moodle, Revisa+, formularios
Google

Ferramentas de apresentacao | Slides, videos
Aplicativos interativos e jogos | Kahoot, plataformas de jogos, gamificacao
Ferramentas de edigcao e

Canva, programas de edi¢ao de texto

criacéo
Comunicacao com alunos Grupos de WhatsApp
Outros TV digital, lousa digital/interativa, aparelhos do

programa “Aprender Conectado”
Respostas que indicam pouco | “Nao uso”, “uso pouco”, “uso mais o quadro e as
uso xerox”

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).
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Nessa questdo, os professores indicam os recursos tecnologicos digitais
mais utilizados em suas praticas pedagogicas, revelando o repertério de
ferramentas mobilizadas no cotidiano escolar. Essa informacao € relevante para
compreender o grau de familiaridade dos professores de Lingua Portuguesa com
os ambientes digitais e para contextualizar os dados da préxima etapa.

Desse modo, aponta-se que, embora haja uma variedade de recursos
disponiveis, a recorréncia de mencdes, demonstrou que o uso ainda se concentra
em tecnologias de apoio a exposi¢céo de conteudo, como o datashow e slides. Os
dados obtidos permitem identificar que ha articulacdo entre os conteudos
formativos e as praticas letradas exigidas na disciplina, porém, ainda timida,
especialmente no que diz respeito a integracéo dos géneros e tecnologia digitais.

Ao buscar identificar os recursos tecnolégicos mais utilizados pelos
professores, percebemos que as respostas do questionario online indicam uso
frequente de recursos como projetores, videos, aplicativos de mensagens e
plataformas de ensino. No entanto, poucos mencionaram o uso de géneros digitais
como blogs, podcasts ou jornal digital, o que evidencia uma lacuna na apropriagéo
dos multiletramentos Rojo (2012).

Nesse contexto, o uso de plataformas digitais interativas e ferramentas de
mais autoria aparece de forma pontual, o que pode indicar baixa familiaridade ou
formagao limitada para explorar essas possibilidades de forma mais autbnoma e
criativa.

Para mensurar o grau de dificuldade dos participantes em relagdo aos
elementos do letramento digital, foi utilizada a Escala Likert, que consiste em uma
série de afirmagbes as quais os respondentes atribuem um valor de acordo com
seu nivel de concordancia ou dificuldade. No presente estudo, foi adotada uma
escala de cinco pontos, variando entre “Muito facil” e “Extremamente dificil”,
permitindo identificar com precisdo o nivel de dominio dos docentes sobre

diferentes competéncias digitais.
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Para tanto, contou-se com a construcédo de elementos da Escala Likert com
elementos da proposta de Matriz de Letramento Digital®®, discutida por Ribeiro
(2010) e Dias e Novais (2009), visando a coleta e analise das percepgdes dos
docentes quanto ao dominio das tecnologias digitais. Com a Escala Likert, foi
possivel mensurar niveis de dificuldade de forma graduada e acessivel, o que
permitiu transformar percepgdes subjetivas em dados quantitativos, facilitando a
identificacdo de padrdes e lacunas.

Dessa forma, as questdes aplicadas foram elaboradas com uma abordagem
ampliada das competéncias necessarias a leitura, escrita e produgdo em ambientes
digitais. Nessa diregdo, os autores Dias e Novais (2009) propdem uma
reformulacdo das matrizes tradicionais, incorporando competéncias e habilidades
voltadas ao letramento digital. Assim, essa reformulagao parte do reconhecimento
de que o uso de computadores, celulares e outros dispositivos modifica
profundamente as praticas de leitura e producao textual, em conformidade com a
discussao proposta nesse estudo.

A proposta de matriz de letramento digital apresentada por Dias e Novais
(2009) representa um ensaio inovador, inspirado na logica colaborativa e recursiva
dos ambientes da Web. Os autores defendem que matrizes ndo devem ser quadros
fechados, mas sim estruturas abertas a inser¢ao de novos letramentos, capazes de
acompanhar as transformagdes tecnoldgicas e culturais.

A medida que surgem novos dispositivos, interfaces e formas de interagéo,
novas habilidades sao exigidas, o que demanda uma matriz flexivel, dindmica e em
constante atualizacéo.

Com base nas matrizes, os participantes foram convidados a avaliar seu
grau de dificuldade em relagdo a trés dimensbes fundamentais para o uso

pedagogico das tecnologias digitais: leitura de textos em ambientes digitais,

28 A Matriz de Letramento Digital, com base nos estudos de Coscarelli e Ribeiro (2010) e Dias e Novais (2009),
ndo se limita as competéncias do ambiente impresso, mas incorpora habilidades técnicas, operacionais e
comunicativas necessarias para atuar em ambientes digitais. Ela considera a produgdo e recepgao de textos
como praticas situadas, que envolvem aspectos como design, estilo, paratextos e contexto de circulagao,
elementos muitas vezes negligenciados por abordagens mais tradicionais. Como apontam Coscarelli e Ribeiro
(2010), essa matriz pode ser vista como uma fase de uma matriz de leitura mais abrangente.
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manuseio autbnomo da tecnologia da leitura e escrita, e familiarizacdo com

plataformas de producado e comunicacgao.

Dessa forma, foi permitido identificar nuances importantes sobre o dominio

técnico e cognitivo dos professores participantes dessa etapa frente as TDIC,

conforme os quadros e graficos a seguir:

Quadro 11 — Grau de dificuldade em relacéo a leitura de texto em ambientes digitais

Grau de dificuldade

ELEMENTOS
Grau de dificuldade

Muito
Facil

Facil | Modera-
do

Muito
Dificil

Extrema-
mente
Dificil

Localizar textos e/ou arquivos em
diferentes ambientes que podem estar
na rede ou na memoria do computador.

Distinguir entre itens relevantes ou ndo
ao seu objetivo de leitura em ambientes
digitais.

Compreender a organizagao das
informagdes em um website ou
aplicativo; - Entender o assunto
principal tratado por determinado
website.

Encontrar as informagdes especificas
que necessita sem precisar procurar
por esclarecimento ou suporte extra
para a compreensao de pontos néo
esclarecidos em sua leitura.

Compreender como localizar e abrir
documentos de outros formatos ou
linguagens, bem como, ser capaz de
converter para programas especificos,
se necessario para a leitura.

Localizar textos e/ou arquivos em
diferentes ambientes que podem estar
na rede ou na memoria do computador.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Ribeiro (2010) e Dias e Novais (2009).

No Quadro 11, expde-se o tépico | do questionario, referente a leitura de

textos em ambientes digitais. Os participantes demonstraram dificuldades
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moderadas a altas em localizar arquivos, compreender a organizagao de websites

e distinguir informacgdes relevantes. Conforme o Grafico 10:

Grafico 10 — Leitura de texto em ambientes digitais

14. Topico |. Leitura de Texto em Ambientes Digitais - Referente ao seu grau de dificuldade em relagdo a alguns elementos
concernentes as questdes de letramento digital, indique sua respo... celular na horizontal para acessar todas as opgdes de resposta.

80

B Muito Facl Il Facil Moderado [l Muito Dificil [l Extremamente Dificil Il Nao sei responder.
60
40
20
0 —
»o(za‘\'ba(\ l- o\s““qd“ ‘ g,cﬁ‘\"‘eaw- e‘\@“\(@y OD@@G“ "

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

O grafico 10 representa que grande parte dos respondentes considera facil
localizar textos e/ou arquivos em diferentes ambientes, bem como distinguir entre
itens relevantes ou ndo ao seu objetivo de leitura em ambientes digitais. Destacou-
se a indicacdo de que uma parte dos professores considera muito dificil
compreender como localizar e abrir documentos de outros formatos ou linguagens,
bem como conseguir converter para programas especificos, se necessario, para a
leitura.

No Quadro 12, expde-se o topico Il do questionario, referente ao manuseio
autbnomo da tecnologia, em que os dados indicam maior facilidade em tarefas
basicas, como ligar dispositivos e salvar arquivos, mas dificuldades em a¢des mais

complexas, como transferir arquivos entre diferentes dispositivos.

Quadro 12 — Manuseio auténomo da tecnologia na leitura e escrita

Grau de dificuldade

Muito Facil Modera- | Muito Extrema-
ELEMENTOS Facil do Dificil mente
Dificil

Entender o funcionamento da
tecnologia (computadores, tablets,
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celulares etc). Ex: ligar, desligar,
resolver problemas basicos e
inesperados, como encontrar suporte
para a resolugcéo de problemas, etc.

Reconhecer a area de trabalho do
computador ou de qualquer dispositivo
de

armazenamento e/ou leitura.

Inferir comando de pesquisas de
textos, obras, artigos, revistas
eletrénicas etc. tanto online como fora
da rede.

Salvar material de pesquisa segundo
citado (textos, obras, artigos, revistas
etc) na memoria do computador ou
dispositivo de leitura.

Transferir arquivos entre dispositivos.
Ex: Salvar de computador para pen-
drive; de pen-drive para tablet, de
cartdo de memoria para telefone
celular etc.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Ribeiro (2010) e Dias e Novais (2009).

Nesse contexto o Quadro 12, compreendeu-se em saber o grau de

dificuldades dos participantes em entender o funcionamento da tecnologia

(computadores, tablets, celulares etc), como ligar, desligar, resolver problemas

basicos e inesperados, inferir comando de pesquisas de textos, obras, artigos,

revistas eletrénicas, tanto online como fora da rede. Com isso, chegamos ao

resultado a seguir:
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Grafico 11 — Manuseio autbnomo da tecnologia

15. Tdpico |l. Manuseio Auténomo da Tecnologia da Leitura e Escrita-  Referente ao seu grau de dificuldade, indique sua
resposta marcando o grau condizente a sua realidade abaixo: Ro... celular na horizontal para acessar todas as opgdes de resposta.
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Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

No Grafico 11, observa-se que a maioria dos professores participantes
indicou niveis de dificuldade classificados como “facil” e “moderado” no que se
refere & compreensao e ao uso das tecnologias digitais. Esse resultado sugere que,
embora ocorra alguma familiaridade com os recursos tecnolégicos, ainda existem
limitagdes que podem impactar a autonomia e a fluidez no uso pedagogico dessas
ferramentas.

Nesta dimensao, os dados indicam que a maioria dos professores se sente
relativamente confortavel com tarefas basicas de leitura digital. Elementos como
localizar textos e arquivos, distinguir informacdes relevantes e compreender a
organizacgao de websites foram classificados como “facil”.

No entanto, quando se trata de compreender documentos em formatos
diversos ou converter arquivos para leitura em programas especificos, o nivel de
dificuldade aumenta. Alguns professores indicaram dificuldade ou extrema
dificuldade nessas tarefas, revelando uma limitacéo técnica que pode comprometer
o acesso a contetdos multimodais. E importante destacar que uma parcela
significativa dos respondentes optou por nao responder a questdo, o que pode
indicar inseguranca, desconhecimento ou até mesmo resisténcia em relagéo ao
assunto. Assim, compreendemos haver dominio basico das ferramentas, mas
ainda com insegurangas em tarefas mais complexas ou integradas.

Ja no Quadro 13, apresenta-se o topico lll, que trata da familiarizagcado dos

professores com plataformas digitais, buscamos indicativos das dificuldades dos
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professores em relagéo as plataformas, programas, sites, bem como a utilizagao

da linguagem em cada interagéo.

Quadro 13 — Familiarizagdo com as novas plataformas de acesso, produgéo e comunicagao

Grau de dificuldade
Muito | Facil | Modera- | Muito Extrema-
ELEMENTOS Facil do Dificil mente
Dificil

Compreender os recursos e limitagdes de
cada plataforma. (Login/out, niumero de
caracteres, midias suportadas, formas de
interacdo ex: chat, mural, etc. como
proceder para enviar audios, videos,
imagens, atualizar aplicativos, etc).
Reconhecer o tipo de linguagem utilizada
para interagir com as diferentes
plataformas e extrair o maximo de
aplicabilidade de seus recursos.
Reconhecer os programas e ferramentas
para edicao de texto, conta de e-mail,
navegar na internet, acionar um programa
para ouvir musica etc.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos estudos de Ribeiro (2010) e Dias e Novais (2009).

Os dados apresentados no quadro e refletidos no grafico evidenciam
aspectos fundamentais do letramento dos professores. A maioria dos participantes
demonstrou familiaridade com fun¢des basicas como login/logout, envio de midias
(adudios, videos, imagens) e formas de interagdo (chat, mural, etc.). Conforme

observamos no Grafico 12:

Grafico 12 —Plataformas de acesso, producéo de informagédo e comunicagao

16. Topico IIl. Familiarizagdo com as Novas Plataformas de Acesso, Producgéo de Informagées e
Comunicagdo, Diferentes Contextos e Finalidades d...ontal para acessar todas as opgdes de resposta.

B Muito Facil Il Facil Moderado M Muito Dificil [l Extremamente Dificil Il N&o sei responder.

40

20

0
Compreender os recursos e limitagbes de cada plataforma.... Reconhecer os programas e ferramenta...
Reconhecer o tipo de linguagem utilizada para interagir com as diferentes platafo...

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).
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Nos dados obtidos, temos o predominio de Facil e Moderado. No entanto,
no elemento sobre reconhecer o tipo de linguagem utilizada para interagir com as
diferentes plataformas e extrair o maximo de aplicabilidade de seus recursos,
indicou-se uma parcela significativa de professores que enfrentam desafios para
explorar o potencial das plataformas digitais, o que pode impactar diretamente a
pratica pedagogica.

Conforme o Grafico 12, a maioria dos professores participantes relatou saber
utilizar editores de texto, acessar e-mails, navegar na internet e acionar programas
multimidia. Esse dominio basico € um indicativo positivo, mas o grafico também
revela haver lacunas em relacédo ao uso de ferramentas mais avangadas ou
integradas, como plataformas de edi¢ao colaborativa ou a questdo de atualizagéo
e configuracdo de aplicativos. Este foi o topico que apresentou maior indice de
dificuldade moderada, especialmente nos itens relacionados a compreensao dos
recursos e limitagdes das plataformas, reconhecimento de linguagens especificas
e uso de programas de edicdo e comunicagao.

Esses dados revelam que, embora os professores estejam inseridos em
ambientes digitais, ainda enfrentam desafios para extrair o maximo potencial
pedagdgico das plataformas, seja por desconhecimento das funcionalidades, seja
pela auséncia de formacéao especifica.

A analise dos trés topicos do questionario evidencia que os professores
participantes possuem um letramento digital basico, mas ainda enfrentam
dificuldades em tarefas que exigem autonomia técnica, flexibilidade cognitiva e
compreensao critica dos ambientes digitais. Tais dificuldades foram observadas e
registradas no diario de campo na etapa presencial da pesquisa, em que alguns
indicativos evidenciados nos resultados do questionario online foram constatados
presencialmente, nas unidades escolares da pesquisa.

Ao realizar-se uma analise interpretativa dos dados coletados por meio do
questionario online aplicado aos professores participantes da etapa virtual da
pesquisa, complementada por anotagcbes de observacao realizadas em sala de
aula, compreendemos como os docentes de Lingua Portuguesa constroem suas
praticas pedagodgicas no ensino de leitura e escrita, bem como, quais géneros e

suportes mobilizam em suas rotinas pedagogicas e como a tecnologia € inserida.
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A partir das respostas obtidas e dos registros no diario de campo, é possivel
identificar tragos marcantes de um letramento docente situado entre o tradicional e
o digital, revelando tanto permanéncias quanto deslocamentos nas formas de
ensinar e aprender. As vozes dos professores, captadas nos comentarios
espontaneos durante as aulas e nas escolhas metodoldgicas observadas, revelam
um repertorio diferenciado, com o uso do livro didatico, géneros classicos como
resumos, artigos e narrativas, e a incorporagao de géneros digitais como exemplos
de memes, videos, usados nas aulas por meio do Datashow.

Na observacéo, evidenciou-se que as praticas de leitura e escrita utilizadas
pelos professores ainda se concentram em géneros escolares convencionais, com
forte presenca de textos expositivos, dissertativos e narrativos. O suporte
predominante continua sendo o livro didatico, o papel impresso, embora alguns
professores ja utilizem recursos digitais como slides, videos e plataformas de
compartilhamento de conteudo, como drive, WhatsApp.

Nesse processo, observamos que as estratégias pedagdgicas observadas
revelam uma valorizacédo da producao de textos orientada, com foco na estrutura e
corregao gramatical, mas também com abertura para praticas mais autorais e
colaborativas, especialmente em projetos interdisciplinares, como projeto de leitura
e apresentacao de teatro.

Com referéncia ao lugar da tecnologia nas praticas ja existentes observadas,
a tecnologia digital aparece nas aulas dos professores de Lingua Portuguesa que
observamos, de forma complementar. Muitos professores utilizam recursos como o
Datashow, videos e apresentagdes digitais como apoio a exposigao de conteudo,
mas ainda ha resisténcia ou dificuldade na integragao efetiva das TDIC como
ferramentas que auxiliem na escrita e leitura.

Dessa forma, foi possivel identificar um conjunto de praticas letradas que
refletem tanto a permanéncia de abordagens tradicionais quanto a presenca, ainda
incipiente, de recursos digitais no ensino de Lingua Portuguesa. Os dados revelam
que, embora haja abertura para o uso de tecnologias, esse movimento ainda ocorre
de forma lenta e fragmentada, o que refor¢a a importancia de investir em processos
formativos que fortalegam o letramento docente, conforme defende Freire (2011) e

ampliem as possibilidades de atuagao critica e criativa no espaco escolar.
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Muitos docentes relataram dificuldades em integrar recursos como
plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem ou ferramentas
multimidiaticas em suas rotinas pedagodgicas. A maioria das atividades letradas
ocorre em suportes impressos, com pouca exploragao de géneros digitais como
blogs, podcasts, infograficos ou jornais digitais.

Essa realidade aponta para uma lacuna entre o discurso institucional e a
pratica cotidiana dos professores, que ainda enfrentam desafios relacionados a
formagdo, infraestrutura e dominio técnico. Como destaca Kleiman (2008), o
letramento ndo se restringe a decodificagdo de textos, mas envolve praticas sociais.
Nesse sentido, compreender as praticas letradas docentes € importante para
pensar em formagdes que dialoguem com suas realidades e ampliem suas
possibilidades de atuacéo.

Observamos de forma latente que, o livro impresso ocupa lugar central nas
praticas de leitura e escrita, ha uma crescente incorporagao de recursos digitais,
especialmente em atividades de pesquisa e uso de videos como apoio didatico.
Muitos professores reconhecem o potencial das tecnologias para ampliar o
repertorio de géneros, mas apontam limitagdes. Essa realidade evidencia a
coexisténcia de praticas tradicionais e emergentes, configurando um espacgo
hibrido de letramento, em que o professor continua se reinventando diante das
necessidades.

Com isso, essa etapa de analise inicial dos dados da pesquisa evidencia que
a formacao inicial, embora fundamental, ndo € suficiente para atender as demandas
complexas e dindmicas do cotidiano profissional docente. Os professores
participantes indicaram, uma baixa frequéncia em formag¢des continuadas e uma
escassez de cursos voltados especificamente ao uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagao (TDIC) no ensino de Lingua Portuguesa. Esse cenario
reforca a necessidade de repensar os processos formativos, reconhecendo que o
desenvolvimento profissional do professor ndo se encerra na graduagao, mas se
constréi ao longo da carreira, em dialogo com a pratica e com os saberes da
experiéncia.

Nessa direcao, a caracterizagao dessas praticas, portanto, oferece subsidios

importantes para a analise do impacto da formacado continuada proposta nesta
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pesquisa, especialmente no que diz respeito a introdu¢do do jornal digital como
recurso pedagogico capaz de promover uma transigdo, ou complementos, entre o
letramento tradicional e o digital.

A proxima secao apresenta a formagao realizada, os procedimentos e as
dinamicas que conduziram a reflexdo levantada e instigada por meio da oficina de
elaboragao do jornal digital, que compuseram o processo colaborativo de criagcédo
digital, demonstrando como a formacdo continuada sob o viés dialégico, abre

espaco para posicionamentos, trocas e aprendizados.

5.2 A formagao continuada como espacgo de transformacgao: a oficina sobre o

jornal digital no ensino

Com base nos estudos empreendidos, a formagao continuada de
professores, para além de agdes pontuais ou cursos isolados, descontextualizados,
deveria ser compreendida como um processo permanente, situado e
essencialmente reflexivo. Trata-se de um percurso que ndo apenas atualiza
saberes, mas que promove a transformacédo das praticas docentes ao articular
teoria, experiéncia e contexto.

Imberndén (2010) ressalta que formar-se implica um exercicio constante de
reflexao critica sobre as proprias agdes, atitudes e concepgdes, num movimento de
autoavaliacdo que possibilita a reinvencado do fazer pedagdgico. Para o autor, a
formagdo deve preparar os envolvidos para enfrentar a complexidade e a
imprevisibilidade que caracterizam o cenario educacional, em constante mudanga,
exigindo flexibilidade, abertura e capacidade de inovacgao.

Nessa mesma diregao, Novoa (1995) defende que a formacéao continua deve
estar centrada na escola e, na pratica docente, sendo um espaco de construgcao da
identidade profissional. Ele enfatiza a importancia de que os professores sejam
protagonistas de seus percursos formativos, participando ativamente da definicao
dos conteudos, das metodologias e dos objetivos da formacgao.

Nesse sentido, Tardif (2011) complementa essa perspectiva ao destacar a

importancia em valorizar os saberes da experiéncia, construidos no cotidiano da

157



profissdo, como elementos fundamentais para a elaboracdo de propostas
formativas que dialoguem com a realidade concreta dos docentes.

Dos estudos académicos e cientificos, destacamos os de Noévoa (1991)
Freire (2011), Imbernén (2011), Gadotti (2008), Gatti e Barreto (2009, 2011),
explorados na trajetéria da investigagdo, foi possivel reconhecer o valor da
formacgao de professores e avaliar a sua relevancia quando desenvolvida de forma
continua, considerando as necessidades reais do profissional.

Com base nessas concepgdes, desenvolveu-se a oficina sobre o jornal
digital, realizada com professores de Lingua Portuguesa. A proposta formativa, faz
parte da segunda etapa da presente pesquisa, visou promover uma experiéncia
pratica e contextualizada de formagao continuada, voltada para o uso critico e
criativo das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicag¢ao (TDIC) no ensino.

Alinhada a concepgao de formacao permanente defendida por Freire (2011),
a oficina buscou valorizar o didlogo, a escuta ativa e a construgao coletiva do saber
docente, reconhecendo os professores como histéricos e autores de suas praticas.

Com as leituras, o levantamento realizado nas etapas anteriores, o
planejamento inicial da formacao e as concepgodes tedricas definidas, partiu-se para
o desenvolvimento da formacao e desenvolvimento da oficina de elaboracdo do
jornal digital. Apds adaptacéao do roteiro, a partir das respostas das entrevistas com
os professores, foi realizada a acdo com professores de duas unidades escolares
da rede estadual de ensino.

Por serem professores da disciplina de Lingua Portuguesa, que iam
desenvolver o conteudo abordado nas séries que atuam, julgou-se que suas
contribuicdes seriam as mais adequadas ao trabalho proposto. Dessa forma,
participaram da oficina sete professores concursados de rede estadual, que
possuiam entre 32 e 58 anos, com experiéncia variada de tempo de servigo.

Nesse contexto, a acao formativa foi estruturada em momentos sequenciais,
buscando articular teoria e pratica, promovendo a construgao de saberes aplicaveis
a realidade dos professores participantes. Assim, apresentamos a analise
propiciada por meio dessa acado, com base nos teéricos e dados coletados durante
a pesquisa, evidenciando os impactos da formacao nas percepgoes, repertorios e

praticas dos professores de Lingua Portuguesa envolvidos.
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Dessa forma, discutimos as percepgdes dos professores participantes sobre
o jornal digital como ferramenta pedagdgica, contemplando na analise, as
representacgdes construidas pelos docentes acerca do potencial educativo do jornal
digital, bem como suas expectativas, resisténcias e descobertas ao longo da
formagdo. Para tanto, expde-se a organizagao planejada, as adaptagdes realizadas
nas diferentes situagcdes e unidades, com analise de cada momento da acao
desenvolvida e percepgdes observadas, bem como estratégias de investigagéo e a
avaliagao empreendida.

A oficina foi conduzida, considerando o resultado da observacéao realizada
nas duas unidades escolares e respostas das entrevistas realizadas na etapa
anterior, objetivando promover uma experiéncia pratica de formagao continuada
voltada para o uso do jornal digital como ferramenta pedagodgica. Nessa direcéo, a
proposta se alinha a concepcao de formagao permanente defendida por Freire
(2000), que valoriza o dialogo, a escuta ativa e a construgao coletiva do saber
docente.

Na Unidade I, a oficina foi realizada em um tempo de mais de 3 (trés) horas,
com estrutura considerada mais adequada com todos os equipamentos para a
proposta disponiveis o que possibilitou maior fluidez do tempo nas atividades. Os
professores demonstraram interesse em executar a proposta do jornal digital,
solicitaram apoio da formadora durante a formagdo e sugeriram agdes
complementares, como palestras sobre o género noticia.

Ja na Unidade Il, o tempo foi mais restrito 2h30, e houve necessidade de
adaptacao do espaco fisico, com organizagdo das cadeiras em circulo, instalagao
de tomadas e configuragao do Datashow. Essa adaptacao foi necessaria, devido
ao periodo de reforma em alguns locais da escola, inclusive o laboratério. Apesar
das adversidades, a oficina foi conduzida diante as possibilidades e concluida com
participacao ativa dos docentes, mas sem manifestacoes explicitas de intencao de
aplicar a proposta, como ocorreu na unidade |. Os professores afirmaram que
gostaram da atividade, mas n&o solicitaram apoio adicional nem indicaram
continuidade imediata da proposta com os alunos.

Essa diferenca entre as unidades reforgca a importancia de considerar as

condicdes materiais, sociais e emocionais de cada contexto escolar na
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implementacgéo de propostas formativas. Em consonéancia com os estudos de Freire
(2012), Coscarelli (2016) Imbérnon (2010), observamos como a escuta, a
flexibilidade e o respeito as realidades locais sdo elementos fundamentais para que
agdes como essa possam gerar transformacgoes efetivas na pratica docente.

Na organizagdo da formacao continuada foi elaborado um roteiro, que
incluiu:

* Discussao sobre letramento digital, com base em Rojo (2012) Coscarelli
(2005) e Ribeiro (2018), destacando a importancia de compreender os usos sociais
das tecnologias na educacéo.

* Reflexao sobre o letramento digital e uso das TDIC na pratica pedagdgica,
articulando os desafios e potencialidades vivenciados pelos docentes.

» Apresentacao dos resultados da primeira etapa da pesquisa (questionario
online), com graficos e analises compartilhadas com os professores, que puderam
validar, questionar ou complementar os dados com suas proprias experiéncias e
apresentacao do trabalho desenvolvido com o jornal impresso em outra escola.

* Desenvolvimento da oficina, com a edicdo do template e criagdo visual
independente.

* Avaliagdo dos participantes sobre a formagao presencialmente e
virtualmente por meio da roda de conversa e questionario avaliativo online.

Dessa forma, concordamos com o pensar de Freire (1996), que defende que
a formacdo dos educadores deve ser um movimento constante de busca,
inquietacao e dialogo, em que o saber docente é valorizado como ponto de partida
para novas aprendizagens. Nesse sentido, a oficina foi pensada como um espacgo
de escuta e troca, em que os professores pudessem compartilhar suas
experiéncias, dificuldades e possibilidades, construindo coletivamente novos
caminhos para o ensino da linguagem.

Realizada em diferentes unidades escolares, com encontros presenciais de
2h30min a 3h de duracgao, a oficina articulou momentos expositivos, discussdes
colaborativas e atividades praticas. Os participantes utilizaram computadores,
celulares, datashow e a plataforma Canva para explorar os géneros jornalisticos e
experimentar a produgao de um jornal digital. Os conteudos abordados incluiram

letramento digital, géneros, praticas de linguagem em ambientes multimodais e o
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uso pedagogico das TDIC, em consonancia com os estudos de Rojo (2012), que
destaca a importancia de praticas letradas que dialoguem com os multiletramentos
e com 0s novos modos de produgao de sentido na cultura digital.

A proposta também se alinha as reflexées de Coscarelli (2016) e Ribeiro
(2018), que defendem que o uso das TDIC na educacao deve ir além da dimensao
técnica, promovendo a construcao de sentidos e a ampliagdo das possibilidades de
leitura e escrita. Para essas autoras, a inser¢ao das tecnologias no cotidiano
escolar exige uma postura critica e criativa.

Durante a oficina, os professores participaram ativamente de atividades
como adaptacdo de templates, produgao de conteudo e discussdo de estratégias
de aplicacdo em sala de aula. Na etapa das entrevistas, uma das professoras
sugeriu a elaboragdo de um guia com o passo a passo para a constru¢ao do jornal
digital, com o intuito de apoiar outros professores interessados em desenvolver a
atividade.

Houve momentos de troca entre os participantes, especialmente quando
compartilharam suas dificuldades com o uso das tecnologias, revelando que,
embora conhegam 0s recursos, nao os utilizam com frequéncia em suas praticas
pedagodgicas.

A pesquisadora, no papel também como formadora nessa etapa, iniciou o
encontro com a apresentacao tedrica sobre os conceitos de letramento e letramento
digital, contextualizando-os a partir das contribuicbes de Kleiman (1995), que
compreende o letramento como pratica social situada, e de Coscarelli e Ribeiro
(2005), que defendem o uso das TDIC como meio de construgdo de sentidos e
ampliacdo das possibilidades de leitura e escrita. A abordagem adotada buscou
promover a reflexao critica sobre o papel da tecnologia na educacéo, indo além da
instrumentalizagdo técnica e valorizando o uso criativo e contextualizado dos
recursos digitais.

Nesse contexto, prosseguiu-se com a apresentacao da proposta da oficina
e a contextualizacao dos conceitos com a discussao do uso TDIC em sala de aula.
A formadora instigou os professores a refletirem sobre o significado do termo
letramento digital, questionando se ja haviam utilizado as TDIC em suas praticas

pedagogicas. Em seguida, foram apresentados os resultados do questionario
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online aplicado na etapa anterior da pesquisa, com o objetivo de promover uma
discussao coletiva sobre as percepgdes dos docentes da rede estadual.

Durante a formacgao, os professores foram convidados a dialogar sobre suas
experiéncias com o uso das TDIC em sala de aula e questionados se concordavam
com as respostas obtidas no questionario aplicado e se houve identificacdo com as
vivéncias relatadas.

As falas dos participantes revelaram que muitos reconhecem a escassez de
formagdes especificas voltadas para o uso de tecnologias digitais na area de
Lingua Portuguesa. Além disso, apontaram dificuldades recorrentes e revelaram
dificuldades comuns relacionadas a infraestrutura, a formagao e a apropriagao dos
recursos tecnoldgicos disponiveis.

A troca de experiéncias evidenciou que, embora muitos professores
conhecam as ferramentas digitais, seu uso ainda é esporadico e pouco integrado
as praticas pedagogicas. Essas percepcdes reforcam os achados da etapa
investigativa da pesquisa e evidenciam a necessidade de agdes formativas que
considerem os contextos reais dos docentes e promovam espacgos de escuta e
construgao coletiva, como propde Freire (2011).

Na abertura de momento de fala para os participantes referente suas

experiéncias, o P3 relatou:

Olha, eu até conhego algumas ferramentas digitais, jé& tentei usar
aplicativos e plataformas com meus alunos, mas a verdade ¢é que a
gente esbarra em muita coisa. As vezes falta internet, as vezes o
equipamento ndo funciona (P3, unidade |)

O professor aponta dimensdes ja mencionadas sobre a infraestrutura
quando faz mencado a falta de internet e equipamentos, o0 que evidencia um
obstaculo estrutural que limita o uso das TDIC, especialmente em contextos
escolares periféricos, assim como foi evidenciado no questionario online na etapa
virtual da pesquisa. Ja o P1, relata que possui estrutura para realizar atividades
utilizando tecnologias digitais, pois os alunos receberam tablets e rede de internet,

porém, expoe outras dificuldades:
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A gente até tenta usar a internet como recurso, mas é complicado.
S6 pra organizar a sala, garantir que todo mundo tenha acesso, que
0s equipamentos estejam funcionando, ja vai um tempo enorme. E
ainda tem que ficar monitorando os alunos pra ndo desviarem da
atividade e comegarem a acessar outras coisas. Quando finalmente
consigo colocar todo mundo no ritmo certo, o tempo da aula ja
acabou (P1, unidade 1)

A partir da discussao, os demais professores concordaram com os relatos e
o P2 complementou “Fica dificil aprofundar qualquer conteudo assim, a tecnologia
exige uma logistica que a nossa rotina n&o da conta, ndo comporta”.

Segundo Tardif (2002), o saber docente € construido na pratica e esta
profundamente condicionado pelas rotinas escolares. O tempo disponivel para
planejar, executar e refletir sobre as atividades € um recurso escasso, e a
introducado das TDIC, muitas vezes traz complexidade a rotina do professor. A
necessidade de preparar os equipamentos, garantir o foco dos alunos e lidar com
imprevistos técnicos consome o tempo que seria dedicado ao aprofundamento dos
conteudos.

Nesse contexto, Tardif (2002) destaca a necessidade de reconhecer que o
tempo disponivel para planejar e executar atividades € limitado e as vezes a
utilizagao das TDIC exige um esforgo adicional.

Nesse viés, conforme defende Libaneo (2002), a organizagdo escolar
precisa ser repensada para que a inovagao pedagdgica nao se torne apenas mais
uma tarefa a ser cumprida, ou seja, trazendo esse viés, de que sem condi¢des
adequadas, ela se torna mais um obstaculo do que um recurso.

Em seguida, apds explanacéo dos dados e tematica, os professores foram
questionados se ja conheciam o conceito de letramento digital e qual grau

consideram ter referente ao assunto, conforme Quadro 14.

Quadro 14— Percepgdes Docentes sobre Letramento Digital e Praticas com TDIC
Tempo Compreensao sobre

Professor | de Letramento Digital Uso das TDIC nas aulas
docéncia
“Acredito que letramento “Ja usei videos e slides em
P1 8 anos digital & saber usar a apresentacdes. Os alunos
tecnologia.” gostam.”
“Pra mim, é conseguir

“Uso recursos como slides e

P2 10 anos interpretar, produzir textos videos, mas ainda tenho

ler em ambientes digitais.”
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dificuldade com outros
programas (plataformas).”
“Uso plataformas tentando
trabalhar os conteudos
“Além saber mexer no interativamente, com quiz
computador. E entender com perguntas dos
P3 5 anos como a tecnologia conteudos, jogos digitais
influencia a forma como a | sobre conjugagéao verbal,
gente Ié e escreve, uma grafia e até podcasts para
visdo mais critica.” apresentacgao de trabalho. Os
alunos ficam agitados, mas
participam.”
“Uso slides, videos e
“Nao lembro de ter ouvido | atividades online, mas ainda
esse termo na graduagéao, | prefiro livro e o caderno para
ja ouvi mais recente as atividades, ou levo
P4 15 anos ) )
agora, entendo também impresso, algumas
que € saber usar as atividades. A tecnologia
tecnologias digitais.” ajuda, mas nao substitui.
Raro eu usar.”
“Uso ferramentas como
“Saber mexer no Canva, Google Docs e até
P5 12 anos computador, ligar, redes sociais em projetos de
desligar, mexer nos leitura, nas aulas mais o
programas.” Datashow para os slides. Faz
toda a diferenca.”
“Acho que é saber todas 14 . . .
. Ja usei videos e quiz online,
tecnologias, ter o : g
uso mais o basico, Datashow
letramento para usar . .
para slides, mostrar imagens
desde o computador e o ,
P6 7 anos e videos de exemplo. Uso
celular pra estudar e ;
. . raramente, mas gostaria de
ensinar. Ainda estou :
. aprender mais sobre outras
aprendendo mais sobre ”
. ” ferramentas.
issO.
“Nao sabia direito o que p . .
: Uso pouco. Ja tentei usar
era, sabia o que era : . .
) . slides e videos, mas prefiro o
letramento, mas induzi X
P7 20 anos : . quadro e o livro. Menos
que seria algo ligado a C
! estresse, e consigo finalizar a
usar tecnologia na "
~ ” aula.
educacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O Quadro 14 evidencia as percepcdes dos professores participantes da
segunda etapa da pesquisa sobre Letramento Digital e praticas com as TDIC, traz
indicativos das caracteristicas do perfil e falas dos professores, que demonstram
diferentes posicionamentos sobre o conceito de letramento digital, alguns com uma
visao instrumental, sobre saber usar a tecnologia e uma abordagem mais critica e
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contextualizada, como compreender os impactos da tecnologia na leitura, escrita e
comunicacao.

As falas dos professores P1, P5 e P6 associam o letramento digital ao
dominio de operar, usar a tecnologia, ao saber “ligar, mexer nos programas, usar
computador e celular’. Essa percepc¢ao é valida, no entanto, limita o potencial
pedagogico das TDIC. Ja o participante P3 reconhece que o letramento digital
envolve entender como a tecnologia transforma praticas de leitura e escrita. Essa
fala traz a questdo do letramento digital sob o olhar da préatica social, da
competéncia critica.

Nas abordagens de P4 e P7 sobre o termo “letramento digital” € mencionado
nao lembrarem do termo, é citada a formacao inicial, e que o termo foi conhecido
apenas recentemente. Isso aponta para uma lacuna na formacao do professor,
considerando o perfil do professor, de professores com mais tempo de atuacgao,
como P7 (20 anos), que ainda associa o conceito a uma ideia genérica de “usar
tecnologia na educacéao”.

Dois professores se destacam em suas falas, por demonstrarem maior
apropriagao ao falar sobre as TDIC, ao citar a utilizagdo de plataformas interativas,
jogos, podcasts e ferramentas como Canva e Google Docs. Essas praticas indicam
uma tentativa de articular tecnologia e conteudo trabalhado em sala.

Reconhecemos o uso basico e esporadico relatados do grupo P1, P2, P4 e
P6 em relagéo ao uso de slides, videos e jogos, mas com limitagbes técnicas ou
preferéncia por recursos tradicionais. O participante P4, por exemplo, afirma que “a
tecnologia ajuda, mas nao substitui”, revelando uma postura de cautela e escolha
do papel e do caderno para as aulas.

Algumas falas evidenciaram resisténcia e sobrecarga e percebemos nesses
casos, a regularidade e consonancia entre respostas, com o perfil dos mais antigos.
O perfil do P7, participante com mais tempo de atuacédo, com 20 anos de docéncia,
demonstrou a dificuldade e problematica em relacéo a falta de suporte e tempo
insuficiente para planejamento em sua fala.

Dessa forma, podemos considerar que o quadro revela que, embora todos
os professores tenham participado de formagdes continuadas, essas formacdes

nao garantem apropriagcao critica das TDIC nem compreensdo aprofundada do
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letramento digital. Isso reforga a reflexdo de que € preciso repensar os modelos de
formagdo de forma mais contextualizada. Esse momento de escuta tanto da
entrevista quanto da agao formativa foi essencial para contribuir para que a
formagdo fosse construida com os professores, e nao apenas para eles,
fortalecendo o carater participativo da pesquisa, vislumbrando que seja ofertado e
expandido talvez para outros docentes futuramente.

Na sequéncia, a formadora direcionou o dialogo para as praticas de ensino
relacionadas aos géneros, especificamente, o género jornalistico, questionando
como os professores abordavam conteudos como artigo de opiniao e editorial, e se
ja haviam desenvolvido projetos de jornal escolar com os alunos. A maioria dos
participantes relatou experiéncias com jornais impressos ou propostas de
atividades do livro didatico, alguns compartilharam realizar exposi¢gao em murais ou
impressao e entrega no formato fisico na escola, mas sem continuidade,
periodicidade ou aprofundamento digital.

A seguir, a figura 15 ilustra o momento do compartilhamento das

experiéncias da pesquisadora com o jornal escolar.

Figura 15— Troca de Saberes entre pesquisadora e participantes

Fonte: Acervo da autora (2024).
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Na sequéncia, a formadora compartilhou sua experiéncia com a produgao
de um jornal escolar impresso em uma unidade de ensino do mesmo bairro,
contextualizando os desafios enfrentados naquele periodo, marcados por
limitagbes tecnoldgicas distintas das atuais. No projeto mencionado, foram
publicadas quatro edigdes do jornal intitulado Conexao JBC?°, conforme demonstra
a Figura 16, apresentada nos slides aos professores.

Figura 16— Capas das edi¢gbes do Jornal Conexao JBC
Come Yo 9BC

_ Oficina
Mzio A

Fonte: Acervo da autora (2024).

Ao apresentar os resultados obtidos e as estratégias utilizadas, buscou-se
provocar nos professores uma reflexdo sobre os avangos tecnoldgicos e as novas
possibilidades de produgéao e divulgagédo de conteudo, bem como foi abordado as
diferentes dificuldades da época de execugao quanto ao acesso a internet, aos
laboratérios de informatica, aos conteudos e programas avangados que eram
pagos e hoje possuem outras possibilidades gratuitas de uso.

O momento de exposicdo de fotos e resultados do desenvolvimento
interdisciplinar realizado no projeto de elaboragao e publicagdo do jornal escolar,
foi marcado por memorias do periodo mencionado, em que os professores

recordaram que o numero de alunos que possuiam celular era menor e a realidade

2 O jornal Conex3o Escolar foi elaborado em 2015, com o objetivo de incentivar a leitura critica, a
interpretacdo e a melhoria da producgdo textual dos alunos do Ensino Médio da Escola Jodo Bento da Costa,
em Porto Velho, Rondonia. Devido aos resultados positivos foi inserido em outro projeto maior “Projeto
Multimidia Escolar”. Foi apresentado em eventos académicos como no 42 Coléquio Regional de Linguistica
Aplicada na Universidade Federal do Amazonas (Ufam). Divulgagdo disponivel no Link:
https://rondonia.ro.gov.br/projeto-desenvolvido-na-escola-joao-bento-da-costa-de-porto-velho-e-
apresentado-em-evento-no-amazonas/
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era outra. O P7 mencionou que nessa época poucos sabiam como baixar videos
para utilizar em sala.

Durante a exposigao, foi exemplificado e ilustrado na apresentacao de slides
e na fala da formadora o equipamento usado na época, conhecido como “Rei
Arthur”®°. Essa situagdo foi marcada e registrada como momento de descontragio
e euforia. Os professores mais antigos recordaram a dificuldade que era para usar

o Arthur, reservar para uso e manusea-lo, devido seu peso, conforme afirmou P7:

Era o amarelinho mais disputado, usei duas vezes, era muito pesado para
levar junto com os livros e tinha medo de pedir ajuda dos alunos para
carregar até a sala e eles derrubassem. A primeira vez que usei parecia um
monstro, saia teclado, mouse, a ldmpada ndo acendia, demorava, os alunos
que me ajudavam a ligar (P7, unidade ).

A seguir, na Figura 17, expde-se a imagem do projetor multimidia, ilustrada
na apresentacao de slides para a discussao do assunto com os professores:
Figura 17— Projetor Multimidia do programa do MEC

Fonte: Portal do FNDE.

30 Termo de referenciacdo do equipamento possui origem desconhecida. Rei Artur, era como os professores
do local denominava-o, com conotag¢do de magnitude e poder, por obter tantos recursos acoplados. No
entanto, tratava-se de um Projetor Multimidia do Programa Nacional de Formagdo Continuada em Tecnologia
Educacional (Prolnfo Integrado). Um programa de formacdo voltado para o uso didatico-pedagdgico das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC), articulado a oferta de conteldos e recursos multimidia e
digitais oferecidos por diversos programas do MEC. Foi caracterizado por ser um computador diferenciado
por facilitar a interatividade. Ele foi desenvolvido ainda como um dispositivo leve e portatil, que poderia ser
levado pelos professores para as salas de aula. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/portaldecompras/index.php/produtos/computador-interatvo-
projetor/apresentacao-projetor
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O momento de compartiihamento da experiéncia pela pesquisadora
participante e formadora revelou-se um espaco potente de formacéo, marcado pela
rememoragao de praticas pedagogicas e pela reflexao critica sobre os avangos
tecnolégicos na educacgéo. Ao apresentar os resultados do projeto interdisciplinar
de elaboragdo e publicagdo do jornal escolar, a formadora provocou nos
professores uma revisdo de suas trajetorias, evidenciando as dificuldades
enfrentadas em periodos anteriores, como o0 acesso limitado a internet, a escassez
de equipamentos e a complexidade de uso de tecnologias como o “Arthur”, citado
com humor e nostalgia pelo participante P7 que reconheceu o equipamento e fez
uma fala sobre o assunto.

Esse tipo de abordagem formativa esta alinhado a perspectiva de Freire
(2011), que defende que a formagdo para o uso das tecnologias ndo pode ser
técnica, bancaria, mas precisa ser reflexiva, contextualizada e colaborativa,
partindo das experiéncias dos professores e dos desafios reais da escola. Assim,
ao revisitar o passado e contrasta-lo com o presente, os professores foram
convidados a reconhecer o quanto evoluiram em suas praticas e a abrir-se para
novas possibilidades de uso das Tecnologias Digitais no ensino, agora mais
acessiveis e integradas ao cotidiano escolar.

A evocagao de memoarias, como o relato de P7 sobre o equipamento “Arthur”,
que “parecia um monstro, saia teclado, mouse, a lampada nao acendia”, destaca
nao s6 a humanizacdo do processo formativo, mas também fortalece o vinculo
entre os participantes, criando um ambiente de escuta, afeto e construcio coletiva,
conforme Freire (2011) quando pontua a reflexdo critica sobre a pratica. Como
reforca Imberndn (2010) ao destacar que a formagao continuada deve ser situada,
colaborativa e sensivel as vivéncias dos docentes, promovendo espagos de troca.

Nessa linha, Novoa (1992) defende que a formagéo docente é, antes de
tudo, um processo identitario, no qual o professor se reconhece como sujeito de
saberes e experiéncias, construindo sua pratica a partir da reflexao sobre sua
trajetoria.

Dando continuidade a oficina, a formadora aprofundou as discussdes sobre
as concepgdes de letramento digital, linguagem e os diferentes géneros

discursivos, destacando como esses elementos podem ser trabalhados de forma
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significativa nas aulas de Lingua Portuguesa. A abordagem partiu da perspectiva
de que o letramento digital ndo se restringe ao dominio técnico de ferramentas, mas
envolve a compreensao critica dos usos da linguagem em ambientes digitais,
conforme defendido por Coscarelli (2018), que afirma que “o letramento digital
implica ndo apenas saber usar as tecnologias, mas saber ler e escrever com elas,
em seus diversos contextos e géneros” (Coscarelli, 2018, p. 15).

A formadora enfatizou a importancia de o professor acompanhar o ritmo das
inovagdes tecnoldgicas e culturais, explorando recursos como blogs, redes sociais,
plataformas colaborativas e ambientes multimodais, que fazem parte do cotidiano
dos estudantes.

Essa postura esta alinhada a concepcéao de Freire (1996), que propde uma
educacao dialégica, em que o docente se coloca como sujeito em constante
formagao, aberto ao novo e comprometido com a escuta ativa dos alunos. Como o
autor destaca: “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 47).

Com o propésito de explorar a complexidade semantica dos géneros digitais
e ilustrar a diversidade de imagens e sentidos que envolvem 0s géneros no
ambiente digital, a linguagem no digital em si, foi realizada uma dinamica interativa
com os professores participantes.

Para a dindmica, apresentou-se algumas imagens de emojis. A formadora
explicou a diferenga entre emoji (icones graficos) e emoticon (combinagdes de
caracteres), como forma de fazer uma sondagem sobre o conhecimento prévio dos
participantes: somente um participante dos sete professores das unidades sabia a
diferenciagcdo, os demais mencionaram conhecer como “emotions”, “figurinhas”.
Como o exemplo, a Figura 18 foi exposta e os professores responderam se tratar
de uma representacao de choro de tristeza. Logo apds a formadora apresentou o
outro sentido muito usado pelos estudantes como, choro de alegria, riso exagerado,

emocao extrema.
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Figura 18— Slide da dindmica dos emotions

Fonte: Print do slide elaborado pela autora (2024).

Em seguida, solicitou-se que os participantes atribuissem os significados
que conhecem a cada uma das imagens expostas nos slides. Apos as respostas,
revelou-se quais os multiplos sentidos que esses simbolos podem assumir em
diferentes contextos comunicativos. Assim, foram reveladas interpretagcdes
alternativas e contextuais, gerando surpresa, risadas e reflexdes. Conforme sintese

de elementos e abordagens realizadas sobre a dindmica na Figura 19.

Figura 19— Observacdes da dindmica dos emojis

Emoii Significado atribuido Significado revelado Observagées
pelos professores pela formadora
—~ Brincadeira, Ironia, desconforto, Professores reconheceram o
o0 uso entre alunos com tom
leveza sarcasmo :
provocativo
. Morrendo de rir”, Professores riram ao descobrir
Morte, perigo ETE T Xt TTie 0 Uso como expressao de riso
exagerado
: 2 Em contextos digitais, pode
Acordo, Ironia, desdém, sinalizar sarcasrr?o ou °
? aprovagéo, "jéia" encerramento abrupto desinteresse
Atencao, Expectativa, fofoca, Professores comentaram que
9 % P indireta, “t6 de olho” n&o sabiam do uso como “estou
curiosidade de olho” em tretas
/ Algo “top”, estiloso, Representa aprovagao
Fogo, calor viral estética ou sucesso digital

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Esse momento foi marcado por descontracao e reflexao sobre os riscos de
interpretacdes equivocadas. A professora P5 comentou: “Nossa, eu nunca imaginei
que aquela figurinha podia significar isso. Ja pensou usar errado com 0s alunos,
que mico”. O que evidencia a consciéncia emergente sobre os riscos de
comunicag&o ambigua no ambiente digital.

A atividade revelou como os emojis, embora pare¢cam universais, carregam
significados multiplos e contextuais. A surpresa dos professores diante dos usos
alternativos, especialmente com os emajis joia e choro, evidenciou a distancia entre
os sentidos dos repertérios digitais dos professores e dos alunos. Essa lacuna pode
gerar ruidos na comunicagdo escolar e reforca a necessidade de incorporar
discussdes sobre linguagem digital nas praticas pedagdgicas e como o assunto
pode ser abordado de forma interativa nas aulas.

Conforme destaca Rojo (2012), “os multiletramentos exigem do professor
nao apenas o dominio dos géneros, mas também a compreensédo dos modos de
significacdo que circulam nas culturas juvenis e digitais” (p. 91).

Dessa forma, a atividade revelou como o desconhecimento sobre os codigos
digitais pode gerar desconfortos e mal-entendidos, reforcando a necessidade de
tratar esses temas em sala de aula. A formadora encerrou esse momento
destacando a relevancia de escutar os alunos e compreender como eles atribuem
sentidos as linguagens digitais, promovendo uma abordagem pedagdgica mais
préxima de suas vivéncias, até mesmo para auxiliar com acolhimento e lago de
pertecimento para melhor desenvolvimento de outras atividades com os alunos.

Essa proposta dialoga com Rojo (2012), que defende o trabalho com
multiletramentos e praticas de linguagem que considerem os diversos modos de
producao de sentido na cultura digital. Segundo a autora, “Os multiletramentos
envolvem nao apenas diferentes linguagens, mas também diferentes modos de
producao e circulagao de textos, exigindo do professor novas competéncias” (Rojo,
2012, p. 89).

Com vistas a alcancgar os objetivos da pesquisa, assim como a dinamica,
cada passo da formacgado, cada etapa da oficina foi cuidadosamente pensada,
planejada e executada. A formacéo foi concebida ndo apenas como espacgo de

transmissao de saberes, mas como ambiente investigativo e reflexivo, capaz de

172



promover vivéncias significativas e replicaveis no contexto escolar. O quadro a

seguir apresenta-se a sintese dos elementos selecionados e as intengdes

almejadas.

Quadro 15-Oficina e Indicadores de Intencionalidade Pedagdgica

Elemento Utilizado

Descricao da Estratégia

Indicador de
Intencionalidade
Pedagégica

QR Code

Acesso aos formularios,
materiais e avaliagao da
oficina

Estimular autonomia
digital, promover coleta de
dados e compartilhamento
de conteudos

Dindmica dos Emojis

Uso de icones visuais para
expressar sentimentos e
opinides sobre a tematica

Incentivar participacao
ativa, oralidade e
contextualizagao ludica

Promover reflexao critica,
acolhimento e melhoria
continua da pratica
formativa

Apresentar alternativas
tecnolégicas para
organizagao de grupos e
atividades escolares
Aproximar a linguagem

Espaco de escuta e troca de
impressodes entre os
participantes

Momento de
Avaliagao

Simulacao de sorteio com
som e visual realista, via
plataforma gratuita

Sorteio Digital (Roleta
Online)

Apresentagcdes com cores

harménicas, pouco texto e pedagdgica da cultura

elementos gréficos midiatica dos alunos
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Slides Visuais

Conforme demonstramos, desde o uso do QR code para acessar os links
dos formularios do questionario, do material, da avaliagdo da oficina entre outras
estratégias foram delineadas para investigar se os professores possuem dominio
para conectar, acessar e vivenciassem a possibilidade pratica de organizar e
coletar dados, respostas e compartilhar conteudos, bem como a dindmica dos
emojis para contextualizar e exemplificar a tematica abordada com elementos
visuais, e dinamicos, que envolvia a fala, a participagcao do grupo, que pode ser
também aplicado com os alunos.

A partir do desenvolvimento dessas etapas, foi possivel discutir mais sobre
as possibilidades de abordagem do uso do jornal nas aulas e sobre a relevancia de
conteudos explorados com recursos visuais convidativos de acordo com o contexto.

Para tanto, solicitou-se que os professores observassem trés modelos visuais de
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capas de jornal, e indagou-se qual deles seria mais adequado para o contexto

escolar. Conforme a Figura 20 a seguir:

Figura 20 — Exemplos visuais de capas de jornal

EDICAO ESPECIAL

JORNAL B JORNAL ESCOLAR | (i JORNAL
DIGITAL ™ DIGITAL

QUINTA-FEIRA, 12, JUNHO 2025

Fonte: Print do slide elaborado pela autora (2024).

Assim, discutiu-se o perfil e as caracteristicas de cada capa apresentada. Os
participantes reconheceram com facilidade as caracteristicas do primeiro exemplo
como pertencentes ao jornal tradicional impresso, evidenciando familiaridade com
esse formato. O segundo modelo foi descrito como mais colorido e chamativo, com
fonte adequada ao contexto escolar, o que indica uma percepcao de adequacao
estética e funcional ao publico-alvo dos alunos mais jovens. Ja o terceiro exemplo
foi caracterizado como “formal, moderno, estilo revista”, conforme apontado pela
participante P5, revelando uma leitura mais sofisticada e associada a produtos
editoriais contemporaneos.

Essa discussao permitiu aos professores a reflexdo sobre os diferentes
estilos de apresentacéao visual e suas implicagdes na recepgao e compreensao dos
conteudos pelos alunos. Além disso, favoreceu o reconhecimento da importancia

da linguagem visual como componente de destaque nas praticas letradas.
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Com isso, na sequéncia, foi explanada a questao da inteligéncia artificial e
uso de IA no ensino. E, para exemplificar em tempo real a questao, criou-se uma
imagem por meio da IA na hora da oficina, por meio do comando textual (prompt),
usou-se a seguinte solicitagado: “Me ajude a criar uma imagem de alunos elaborando
um jornal escolar digital.” A geragdo da imagem foi realizada durante a oficina,
permitindo aos participantes vivenciar o processo de criagao assistida por IA e
discutir suas possibilidades pedagdgicas. Assim, chegou-se na imagem

representada na Figura 21 a seguir:

Figura 21— Imagem criada com auxilio da 1A

Fonte: Print do slide elaborado pela autora (2024).

A proposta teve o intuito de ampliar a discussdo e o repertorio dos
professores sobre o uso de tecnologias emergentes em sala de aula, o que se
revelou interessante, segundo os comentarios dos professores. O professor
participante P5 ficou surpreso com a criagdo da imagem e compartilhou que ja tinha
usado com textos, porém, ndo com imagens, afirmou: “com imagens nunca tinha
tentado, nem sabia que o Canva tinha essa opgao”.

Destacamos que a agao sucintamente promoveu uma compreensao basica
sobre o funcionamento das ferramentas de |A generativa e suas aplicagbes no
contexto educacional. A partir desses momentos, percebemos que a atividade

despertou o interesse dos professores. Na unidade |, pois perguntaram mais sobre
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0 assunto e solicitaram mais exemplos. Ja na unidade Il, mostraram-se surpresos,
mas nao abriram oportunidade para mais comentarios.

Para iniciar a oficina, os professores foram convidados a acessar o link por
meio do QR-Code e explorar o template jornal digital utilizando recursos do Canva,
nos computadores, celulares ou notebooks. Assim, foi apresentado o plano da
proposta pedagdgica a ser desenvolvida com os alunos, centrada na criagdo de um
jornal digital. As atividades que envolveram adaptagao de templates, produgao
colaborativa de conteudo e discussao sobre géneros jornalisticos. Conforme Figura

22, a sequir.

Figura 22— Professores editando o template

Fonte: Acervo da autora (2024).

A proposta dialoga com os estudos de Coscarelli e Ribeiro (2005), que
enfatizam que o uso das TDIC na educacgao deve ir além da dimenséao so funcional,
promovendo praticas de leitura e escrita que ampliem os repertérios dos envolvidos
e favoregcam a construgao de sentidos em ambientes multimodais.

Esse momento de exploragcdo dos templates por meio dos equipamentos
tecnolégicos, foi dedicado a escuta ativa: os participantes puderam validar,
questionar ou complementar os dados com suas proprias experiéncias,
fortalecendo o carater participativo da formacgao. Conforme demonstra a Figura 23,

na execucao pratica da oficina, contemplando o registro do momento da formacao.
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Figura 23— Momento de apoio no manuseio do template

A 1 | | J_J “‘_ ‘

Fonte: Acervo da autora (2024).

Assim, procurou-se sugerir formas de trabalho com imagens, memes, entre
outros, para desenvolver pensamento critico e abordagem de temas polémicos a
serem escritos em artigo de opinido ou matérias por meio de duas propostas de

desenvolvimento com a elaboragao do jornal digital, conforme as figuras a seguir.

Figura 24— Possibilidades de atividades com o jornal digital

Artigo de opinido;

Textos jornalisticos sobre
eventos da escola;

Editorial;

Entrevistas com
personalidades da escola;

Textos jornalisticos sobre
temas atuais.

Fonte: Print do slide elaborado pela autora (2024).

A Figura 24 demonstra a proposta que tem como foco o trabalho com os
géneros jornalisticos, como o artigo de opiniao, o editorial € a matéria informativa a

partir de imagens de paginas de redes sociais e andlise de exemplos reais e da
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producao colaborativa de textos. Os participantes foram convidados a refletir sobre
as caracteristicas discursivas de cada género, como a presenga de argumentacao,
posicionamento critico, uso de linguagem formal e estrutura composicional, e como
esses aspectos podem ser trabalhados na sala de aula. Dessa forma, instigou-se
o trabalho com imagens das midias sociais e temas atuais polémicos, como

possibilidades. Conforme figura a seguir:

Figura 25— Proposta de artigo de opiniao com o jornal digital

A juventude
esta
perdida.
|

E quem criou
esses jovens?

Fonte: Print do slide elaborado pela autora (2024).

A segunda proposta consistiu na apresentagdo de uma imagem polémica,
previamente selecionada por sua capacidade de provocar debate, com o intuito de
estimular a leitura critica e a reflexdo sobre os discursos visuais presentes na midia.

Os professores foram convidados a analisar os elementos simbdlicos, os
contextos de circulagao e os possiveis efeitos de sentido da imagem, relacionando-
0s com temas sociais atuais. Com isso, a atividade foi seguida de uma discussao
coletiva. Essa proposta revelou-se potente para fomentar o pensamento critico, a
argumentacgao e a capacidade de posicionamento.

Em seguida, partiu-se para os trabalhos praticos nos computadores,
notebook e celulares. Durante a execucao da acgao no template, na Unidade I, uma
professora relatou dificuldades para acessar o link e manusear o template. No
entanto, seus colegas prontamente a auxiliaram, demonstrando um ambiente

colaborativo e solidario, essencial para processos formativos significativos.
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Durante a oficina, os professores foram observados quanto ao letramento
digital que ja possuiam e as dificuldades enfrentadas. Foram identificadas barreiras
de alguns professores, com referéncia ao acesso ao QR Code, instabilidade de
conexao Wi-Fi, dificuldades com o formulario online e com a plataforma Canva. A
professora P4, por exemplo, demonstrou inseguranga ao tentar salvar e localizar o
arquivo para edi¢ao, ao afirmar: “Eu ndo sei onde foi parar o arquivo, ndo consigo
achar para continuar.” Em seguida, a professora ao lado auxiliou mostrando como
localizar o arquivo.

Essas situacdes revelam que, embora haja interesse e abertura por parte
dos docentes, ainda existem lacunas formativas que precisam ser consideradas em
propostas de formagéo continuada. Ribeiro (2013) expde que o letramento digital
docente € um processo que demanda tempo, pratica e reflexdo, pois envolve nao
apenas o uso das ferramentas, mas a compreensao de seus impactos na
construgcado do conhecimento.

O template digital, apresenta sugestdes de secdes, géneros textuais e
possibilidades de uso interdisciplinar. Ao decorrer da atividade pratica, os docentes:

. Manipularam o template, explorando suas funcionalidades ao editar,

executando a atividade proposta.

. Sugeriram ajustes e melhorias, com base na realidade de suas
turmas.
. Finalizaram um guia de elaboragao do jornal digital, voltado para os

professores que desejam trabalhar o tema com os alunos, com orientagdes claras
e acessiveis.

Esse momento revelou o potencial da formacdo como espacgo de autoria e
protagonismo docente, conforme apontado por Rojo (2012), ao tratar dos novos
letramentos e da necessidade de praticas pedagogicas conectadas as linguagens
contemporaneas.

Dessa maneira, percebemos que a oficina, ao promover momentos de
reflexdo, pratica e colaboragao e ao articular teoria e pratica, escuta e proposigao,
a formacado se aproxima da concepcéao freiriana de educagdo como pratica da
liberdade, e contribui para o fortalecimento de praticas letradas mais

contextualizadas. De acordo com Tardif (2011), os saberes docentes se constroem
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na pratica e na experiéncia, e € justamente nesse cotidiano que se evidenciam as
lacunas formativas que precisam ser enfrentadas por meio de formacdes
continuadas especificas e contextualizadas. Com o desenvolvimento da formacao,
compreendemos que contribuimos com esse fortalecimento.

Os relatos dos professores evidenciaram que houve uma progressiva
abertura para o uso das tecnologias, tendo em vista que, ao longo do
desenvolvimento da formagao, em geral os participantes demonstraram interesse
e envolvimento crescentes ao longo da atividade. Foi constatado que a participagao
da P6 foi menos ativa, considerada timida, inicialmente teve que concluir uma
demanda de trabalho e s6 depois da conclusao conseguiu, participar ativamente da
formacéo.

A partir dessa observacgao, percebemos que ainda persistem obstaculos que
dificultam a participacao plena e atenta dos educadores nas ag¢des formativas. A
experiéncia da professora P6, que inicialmente n&do conseguiu se envolver
ativamente na oficina por estar finalizando uma demanda profissional, ilustra uma
realidade recorrente nas redes publicas de ensino: a sobrecarga de trabalho e a
escassez de tempo disponivel para formacao. Fato que reforga o explanado por
Gatti (2009, p.21), “é preciso considerar as condi¢des de trabalho dos professores,
que muitas vezes enfrentam jornadas extensas, multiplas fungbes e escassez de
recursos”. Essa perspectiva reforca a necessidade de propostas formativas que
sejam flexiveis e compreendam esse contexto real de trabalho.

Destacamos que a sugestao de uma das professoras na etapa da entrevista
da pesquisa foi acolhida para a oficina na formagéo. Sugeriu-se a criagdo de um
guiad! pratico para orientar outros professores na implementagao do jornal digital
em sala de aula. Dessa forma, os professores editaram, fizeram correcdes e
sugestbes de etapas a serem seguidas por professores na execug¢do do jornal
digital com os alunos. Essa iniciativa revela a poténcia multiplicadora da

investigacdo e formacao, ao estimular a autonomia, autoria docente, juntamente

31 O guia foi inserido no contexto da formacdo, como forma de acolher e envolver as sugestdes dos
professores para que se sentissem participantes da constru¢do da formagdo e como protagonistas de
possiveis contribuicdes da pesquisa com os profissionais da area. O guia final elaborado encontra-se no
apéndice do estudo.
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com o compartilhamento de estratégias que objetivem auxiliar outros colegas de
profissdo.

A proposta gerou interesse e entusiasmo entre os participantes, que
demonstraram receptividade a proposta. O professor P2 comentou que achou a
ideia interessante, mas expressou preocupac¢ao quanto a viabilidade de realizar um
projeto semelhante, mencionando que a experiéncia da formadora foi facilitada por
sua formagdo em jornalismo e por seus contatos profissionais. Diante disso, a
formadora reforgou a importancia de reconhecer os avangos tecnoldgicos e
pedagdgicos ao longo do tempo, destacando que, atualmente, ha ferramentas
gratuitas, acessiveis e colaborativas que podem viabilizar a produgdo de jornais
digitais com os alunos.

Por fim, na ultima etapa da formacgao, para o encerramento composto por um
momento de avaliagdo, escuta e celebragdo, com o objetivo de compreender a
percepcao dos professores sobre a oficina, identificar pontos de melhoria e
fortalecer o vinculo entre formagéao e pratica pedagogica. Para tanto, foi realizada
a avaliacdo em dois formatos complementares:

. Abertura de falas espontaneas, em que os professores puderam
compartilhar suas impressdes sobre o encontro, os conteudos abordados e a
proposta do jornal digital;

. Questionario online anbénimo, acessado por meio de link
disponibilizado no momento do encerramento, com perguntas objetivas e abertas
voltadas a pesquisadora, com o intuito de compreender aspectos da abordagem,
da estrutura e da aplicabilidade da formacao.

Essa estratégia permitiu uma escuta mais ampla e respeitosa, garantindo o
anonimato dos participantes e favorecendo a sinceridade nas respostas. Os dados
coletados contribuiram para a analise da acao e para o aprimoramento de futuras
formacoes.

A oficina foi encerrada com a proposi¢ao de que os professores pensassem
em como adaptar o projeto de jornal escolar para o formato digital, utilizando
plataformas como o Canva e outras ferramentas online. Essa etapa visou estimular
a criatividade docente e promover a apropriacao critica das TDIC como recurso

didatico, alinhando-se a perspectiva de Coscarelli (2018), que defende o uso das
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tecnologias digitais como meio de constru¢cdo de sentidos, e a concepgéo de
formagao permanente proposta por Freire (1991), que valoriza a pratica reflexiva e
o dialogo como fundamentos da formagao docente.

Como forma de descontragéo e valorizagao dos participantes, foi realizado
um sorteio de um livro e um pequeno mimo, utilizando um site gratuito de sorteios
digitais. A dindmica foi bem recebida nas duas unidades e gerou envolvimento entre
os professores. A formadora aproveitou 0 momento para sugerir que a proposta de
sorteios dessa forma também fosse usada com os alunos, nas escolhas de grupos,
apresentacoes de trabalho. Considerou-se que essa ferramenta pudesse ser
utilizada em sala de aula como alternativa para promogédo de neutralidade e
ludicidade nas decisdes pedagogicas. Essa sugestdo foi acolhida com interesse,
reforcando a ideia de que o uso das tecnologias pode ir além do conteudo,
contribuindo também para a gestdo da sala de aula e 0 engajamento dos alunos.

Ao final do encontro, foi entregue um certificado de participacdo aos
professores, como forma de registrar e valorizar o envolvimento na agao formativa.
O gesto simbdlico reforgou 0 compromisso com a formagédo continuada e uma
lembranca da construcao coletiva realizada.

Com o intuito de avaliar a efetividade da oficina de formacgao continuada e a
experiéncia na pesquisa, apos a roda de conversa, disponibilizou-se o QR-Code
para acesso ao link da avaliacao, foi aplicado um breve questionario de avaliagao
aos participantes, contemplando questdes de escala (de 1 a 5) e perguntas abertas.

Os dados obtidos revelam aspectos importantes sobre o aproveitamento,
participacao, expectativas e potencial multiplicador da acdo formativa. Conforme
Grafico 13.
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Grafico 13 - Grafico sobre aproveitamento da formagao

De 1 a 5 (sendo 1 o menor grau e 0 5 0 maior grau) Qual seu nivel de aproveitamento do Curso?

7 respostas

3

3 (42,9%) 3(42,9%)

1(14,3%)

0 ((i\%) 0 (Ul%)

1 2 3 4 5

Fonte: Dados do questionario online da pesquisa (2024).

Dos sete participantes, 42,9% atribuiram nota maxima (5) ao seu nivel de
aproveitamento, enquanto outros 42,9% indicaram nota 4, e apenas 14,3%
atribuiram nota 3. N&o houve registros de notas 1 ou 2. Esses dados sugerem que
a maioria dos docentes considerou a formagao proveitosa, com alto grau de
absorg¢ao dos conteudos abordados. A auséncia de avaliagdes negativas reforca a
adequacao da proposta metodoldgica e tematica da oficina.

Quanto a participacdo, os resultados foram mais distribuidos: 28,6%
atribuiram nota 5, 42,9% nota 4, e 28,6% nota 3. Embora n&o haja registros de
notas baixas, observa-se que nem todos os participantes conseguiram se envolver
plenamente. Esse dado dialoga com os relatos qualitativos, como o da participante
P6, que inicialmente teve dificuldades de participacdo devido a demandas
profissionais. Tal situacao evidencia os desafios enfrentados pelos docentes para
conciliar formagédo com suas rotinas escolares, como apontam Gatti (2009), Tardif
(2002), Novoa (2009) que destacam a importancia de considerar as condi¢des reais
de trabalho na organizacao de a¢des de uma formacéao continuada a ser ofertada.

Quanto a avaliagéo referente a oficina, considerou-se uma boa avaliagao
guanto ao atendimento das expectativas: 57,1% atribuiram nota 4 e 42,9% nota 5,
sem registros de notas inferiores. Esses dados indicam que a proposta formativa
conseguiu corresponder as expectativas dos professores, tanto em termos de

conteudo quanto de abordagem metodoldgica.
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A pergunta sobre recomendacéo da formagao para outros colegas obteve
resultados positivos: 57,1% atribuiram nota 5 e 42,9% nota 4, o que demonstra o
reconhecimento da relevancia da oficina e seu potencial multiplicador. Essa
percepcao é reforgcada por uma das sugestdes registradas, que propde a ampliagéao
da oferta da formacé&o para outros professores da rede.

Nas respostas as perguntas abertas evidenciaram-se importantes. Dentre os
aspectos mais apreciados, destacamos alguns trechos citados pelos participantes,
gue mencionaram: “novidades sobre as novas tecnologias”, “a proposta do jornal
digital”, “a clareza da formacao” e “o aprendizado pratico”. Esses comentarios
indicam que a abordagem pratica e contextualizada foi bem recebida pelos
participantes. Quanto ao espago da questdo aberta para sugestdes e elogios
destacaram o desejo por mais oficinas praticas, continuidade da pesquisa nas
escolas e ampliacdo da formacado para outros docentes. Um dos participantes
afirmou: “A realizacao de formagao sobre tecnologias de forma mais pratica € muito
importante”, reforcando o valor atribuido a formacdo como espaco de
desenvolvimento profissional.

Os dados do questionario evidenciam que a oficina foi bem-sucedida em
promover engajamento, reflexdo e aprendizagem. Apesar das limitagdes pontuais
de participagao, os resultados indicam que a proposta formativa foi pertinente, bem
recebida e considerada relevante pelos professores participantes. A escuta a voz
dos professores nas sugestbes, como a criagdo de um guia pratico para
implementagédo do jornal digital, demonstra o compromisso com uma formagao
dialdgica, responsiva e transformadora.

A avaliacdo realizada presencialmente no encerramento da oficina foi

realizada pelos participantes, que destacaram:

. A relevancia da tematica para o ensino de Lingua Portuguesa.
. A aplicabilidade da proposta em sala de aula.
. A importancia de formagdes que dialoguem com suas realidades e

oferecam recursos concretos.
A analise desse momento formativo revela que, ao promover a escuta da voz
do professor de Lingua Portuguesa, o compartilhamento de experiéncias e a

construcao coletiva de propostas pedagdgicas, a oficina contribuiu para ampliar as
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discussbes entre o0s professores e fortalecer praticas letradas mais
contextualizadas. Ao integrar o jornal digital como ferramenta pedagdgica, a
formagao reafirmou o potencial transformador da formacgédo continuada, voltada
para as necessidades dos professores e alunos.

Segundo Tardif (2004; 2011), os saberes experienciais dos professores sdo
resultado de um processo de construgao individual, mas, ao mesmo tempo, séo
compartilhados e legitimados por meio de processos de socializagao profissional.
Portanto, a interacdo entre os professores desencadearia um processo de
valorizacdo e de reconhecimento desses saberes como saberes de uma classe e
nao de um profissional em especifico.

As respostas dos participantes revelam que o encontro formativo foi bem
recebido e considerado relevante para a pratica pedagodgica. A proposta do jornal
digital, a abordagem sobre letramento digital e a clareza da formadora, foram
pontos valorizados, indicando que a formagdo conseguiu articular inovacgao,
aplicabilidade e dar voz aos professores. Além disso, os elogios a iniciativa e os
pedidos por continuidade e aprofundamento demonstram que os professores estao
abertos ao dialogo e a construcéo coletiva de saberes, reconhecendo a importancia
da formagéao continuada como espago de transformacéo profissional.

Dessa forma, compreendemos que as respostas abertas do questionario de
avaliagao revelaram percepgdes positivas e engajadas por parte dos professores
participantes. Ao serem questionados sobre o que mais gostaram no encontro, os
docentes destacaram principalmente:

. A proposta do jornal digital, considerada interessante, dindmica e
aplicavel a realidade escolar;

. A clareza e dominio da formadora, especialmente na abordagem do
letramento digital;

. A relevancia das novas tecnologias apresentadas;

. O carater pratico e contextualizado da formacao favoreceu a
compreensao e a apropriacéo dos conteudos.

Esses elementos indicam que a oficina conseguiu articular teoria e pratica

de forma significativa, promovendo um espacgo de aprendizagem que respeitou 0s
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saberes dos professores e estimulou a reflexdo sobre o uso das TDIC no ensino de
Lingua Portuguesa.

No campo destinado a criticas, sugestdes e elogios, os participantes
mantiveram um tom predominantemente positivo, com destaque para:

. O desejo de continuidade da pesquisa na escola, demonstrando
abertura institucional e interesse em aprofundar a proposta;

. A sugestao de ampliar a formagéo para outros professores e areas,
reconhecendo o potencial transversal da abordagem;

. A valorizacdo das oficinas praticas, com pedidos por mais tempo e
aprofundamento nos proximos encontros.

A partir dessas percepcgoes, reforca-se a necessidade de manter e ampliar
agdes que promovam o protagonismo do professor, o uso critico das tecnologias e

a valorizacao da pratica pedagdgica como campo de pesquisa e inovagao.

5.3 Desafios e possibilidades na integragcao das TDIC

A presente secdo analisa os desafios enfrentados e as possibilidades
vislumbradas na integracdo das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagao (TDIC) no ensino de Lingua Portuguesa, com base nos dados
obtidos por meio da entrevista semiestruturada, diario de campo e observacgdes
realizadas nas aulas dos professores e durante a oficina de formagao continuada.

A partir dos estudos de Novoa (1991), compreende-se que a escola € o lugar
privilegiado da formacdo do professor, onde se evidenciam os saberes
experienciais e se estruturam novos conhecimentos. Para o autor, “trata-se de um
objetivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formacgao se estruturarem
em torno de problemas e de projetos de agcdo e ndo em torno de conteudos
académicos” (Névoa,1991, p. 30).

Essa perspectiva dialoga com as falas dos professores entrevistados, que

destacaram a importancia de formagdes contextualizadas e praticas:

“Participei de algumas formagdes, mas poucas foram especificas
da area de Lingua Portuguesa. A maioria é muito teérica e distante
da pratica” (P4).
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A partir dessas falas, observa-se a necessidade de superar os modelos de
formagdo fragmentados e descontextualizados, como problematiza Imbernén
(2011, p. 104), ao apontar desafios como o predominio da improvisagéao, a definicao
de objetivos contraditérios, a falta de autonomia institucional, a sobrecarga de
trabalho docente e a auséncia de formadores capacitados.

Essas dificuldades dialogam com as criticas de Imbernén (2011), que aponta
a formagdo continuada como muitas vezes desenvolvida em contextos
personalistas e individualistas, sendo vista apenas como meio de incentivo salarial
ou promoc¢ao. Segundo Imberndn, para que a formacgao seja efetiva, € necessario
um ambiente colaborativo e dialdégico, como defende o autor: “a formagao
continuada do professor necessita de um ambiente de colaboracdo entre os
professores, em que todos realmente desejem participar.

Nesse sentido, recordamos o que defende Fullan (2020), com referéncia as
reformas e modelos utilizados, pontua que a mudanga considerada significativa
ocorre quando as pessoas envolvidas desenvolvem novas habilidades e
capacidades, e ndo apenas quando adotam novas politicas (Fullan, 2020, p. 45).

Nesse viés, Fullan (2020) critica reformas superficiais e defende que a
mudanca real acontece quando ha aprendizagem profunda e colaborativa entre os
profissionais da educacgao. Dessa forma, sinaliza que a formagao continuada dos
professores deveria ser parte de uma estratégia de melhoria do sistema educativo
como um todo, e ndo apenas uma questao individual dos professores. Esse pensar,
reforca que o desenvolvimento profissional precisa estar articulado com politicas
publicas e com a cultura organizacional da escola.

Na visdo de Névoa (1991), a escola é representada como lugar da formacéao
continuada do professor. E o lugar onde se evidenciam os saberes e a experiéncia
do professor. E nesse cotidiano que o profissional aprende, desaprende, estrutura
novos conhecimentos, realiza descobertas e sistematiza novas posturas nas suas
praxis.

Segundo o estudioso, a articulagdo entre a formagédo continuada e o
desempenho profissional dos professores, pode tomar as escolas como lugares de

referéncia. “Trata-se de um objetivo que sé adquire credibilidade se os programas
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de formacao se estruturarem em torno de problemas e de projetos de agao e nao
em torno de conteudos académicos” (Novoa, 1991, p. 30).

As entrevistas e observagdes revelaram que, embora haja interesse por
parte dos professores, persistem barreiras que dificultam a integragao efetiva das
TDIC. Entre os desafios mais recorrentes mencionados pelos professores,

destacam-se: insfaestrutura limitada, como pontuou P2:

“Aqui, as vezes falta internet ou os computadores ndo funcionam
direito. Isso atrapalha muito quando queremos usar para as aulas”
(P2).

A maioria dos entrevistados mencionou a correria e fatores ligados a
sobrecarga de trabalho: “A gente tem muita coisa pra fazer, e as vezes ndo da
tempo de fixar ou aplicar o que vimos nas poucas formagoées que tem” (P6).

O conceito de letramento digital foi abordado nas entrevistas, e os
participantes demonstraram diferentes niveis de compreensdo sobre o termo.
Alguns relataram familiaridade com ambientes digitais e plataformas de produgéo

de conteudo, enquanto outros apontaram dificuldades basicas de manuseio:

“Eu consigo usar o celular e o computador, mas as vezes tenho
dificuldade com plataformas e falta tempo para pesquisar pra
aprender, precisaria de mais tempo”. (P1).

“Acho que o letramento digital é mais do que saber usar a
tecnologia. E entender como ela pode ajudar na aprendizagem”
(P1).

Essas percepgdes reforcam a ideia de que o letramento digital docente é um
processo continuo, que demanda tempo, pratica e reflexdo. Como aponta Gatti
(2011), a formacédo continuada deve fortalecer os saberes profissionais,
disciplinares, curriculares e experienciais, reconhecendo que o saber docente se
legitima no fazer cotidiano da profissao.

Nas consideracdes finais da entrevista, os professores sugeriram acdes que

podem contribuir para a superacao dos desafios enfrentados:

“Gostaria que as formagdbes fossem em outros ambientes, com mais
aprofundamento para a pratica, ja participei de uma formagdo
realizada em um auditério de um hotel, em que pudemos falar e
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compartilhar nossa realidade, foi 6timo, pena que nao deu para
todos participarem. Seria bom que fosse ofertado para mais
professores. Foi muito util” (P3).

A participante P4, mencionou a importancia de formagdes desse cunho e
enfatizou a necessidade de mais formagdes nesse formato, porém com um tempo
maior, “uma manh@ inteira ou tarde inteira’. No encerramento da entrevista, a
participante sugeriu “a criagdo de um guia pratico” para ajudar quem quiser propor
a elaboracao do jornal digital na escola” (P4).

A fala da professora P2 trouxe uma dimensdo ndo mencionada e pouco
explorada nos demais instrumentos da pesquisa: os aspectos de seguranca,
vulnerabilidade social e receio institucional que permeiam o uso das TDIC no
cotidiano escolar. Embora a dificuldade com o uso das tecnologias digitais ja tenha
sido mencionada por outros participantes, o relato de P2 amplia essa problematica
ao incluir fatores estruturais e sociais que impactam diretamente a pratica
pedagdgica.

A professora P2 relata que, apesar da disponibilidade de tablets na escola,
ha um receio generalizado entre os docentes quanto ao uso desses equipamentos,
motivado por experiéncias anteriores de furtos e conflitos durante as aulas. A
exigéncia de assinatura de um termo de responsabilidade para o uso dos
dispositivos revela uma cultura de vigilancia e controle que, embora compreensivel
diante dos riscos, pode gerar insegurancga e desestimulo a adog¢éo das tecnologias.
Esse contexto evidencia que a integracdo das TDIC ndo depende apenas da
infraestrutura fisica, mas também de condi¢cbes institucionais e sociais que
garantam um ambiente seguro e confiavel para professores e alunos.

A participante P2 expds que alguns alunos estdo em situacdo de
vulnerabilidade social, com registros de envolvimento em atos infracionais. Relatou-
se que o receio de furtos e conflitos ao questionar alunos que estao em situagao de
vulnerabilidade quanto a exposigdao ao crime de trafico e furtos é grande, pois a
regiao é perigosa e os professores possuem esse medo de ter que se indispor com
algum aluno nesses casos em que equipamentos somem ou sao danificados.

Essa informacdo, ndo registrada em outros instrumentos da pesquisa,
instigou a pesquisadora a refletir sobre o papel da escola como espago de incluséo
e protecédo, e sobre os limites e possibilidades da tecnologia nesse cenario. A
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presenca de alunos em contextos de vulnerabilidade exige dos professores néo
apenas competéncias digitais, mas também sensibilidade social, estratégias de
mediagao e apoio institucional para lidar com situagdes complexas.

Essa fala reforga a necessidade de pensar a formagao docente para o uso
das TDIC de forma ampliada, considerando ndo apenas os aspectos técnicos e
pedagdgicos, mas também os desafios éticos, sociais e emocionais que emergem
no cotidiano escolar. Como aponta Gatti (2011), a formagado continuada deve
fortalecer os saberes experienciais e reconhecer o contexto em que o professor
atua, legitimando sua pratica como espacgo de construgao de conhecimento.

Portanto, o relato de P2 contribui significativamente para a compreensao dos
desafios enfrentados na integracao das TDIC, ao revelar que o uso da tecnologia
na escola esta imbricado em questdes de seguranga, confianga institucional e
vulnerabilidade social. Esses elementos precisam ser considerados na formulagao
de politicas publicas e programas de formacao, para que a tecnologia ndo se torne
mais um fator de exclusdo, mas sim uma ferramenta de inclusdo, dialogo e
transformacao.

Ja Bolzan e Powaczuk (2021) destacam que os contextos emergentes da
docéncia, especialmente em territérios vulneraveis, sdo marcados por
imprevisibilidade e rupturas nas rotinas escolares. Assim, os professores sao
constantemente desafiados a reinventar suas praticas diante de limitagbes
materiais, tensdes sociais e exigéncias institucionais. Nesse cenario, o uso das
tecnologias digitais pode se tornar mais um fator de tensdo, ao invés de uma
ferramenta de emancipacao, se ndo houver suporte adequado e politicas que
reconhecam as especificidades desses contextos.

Dessa forma, o relato de P2 ndo apenas amplia a compreensao dos desafios
enfrentados na integracédo das TDIC, como também aponta para a necessidade de
politicas formativas e estruturais que considerem os multiplos atravessamentos da
vulnerabilidade social na escola.

Apos apontamento da professora, os demais professores da unidade I,
concordaram com a fala e evidenciaram o medo de represalias ao lidar com
questdes disciplinares, especialmente em turmas com vinculos familiares com

grupos criminosos.
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A zona sul de Porto Velho, capital de Rondbnia, € marcada por acelerado
crescimento populacional, desigualdade socioeconémica e elevados indices de
criminalidade. Segundo dados do Observatério de Seguranga Publica de Rondénia,
bairros da zona sul da capital, onde ficam localizadas as unidades escolares
definidas para pesquisa, concentram ocorréncias recorrentes de furtos, roubos,
trafico de drogas e conflitos armados. Os dados demonstram que em Porto Velho
no geral, foram 50.201 ocorréncias nessa linha, de crimes como furto, roubo,
ameaca, violéncia doméstica.

No primeiro semestre de 2025, o 1° Batalhdo da Policia Militar registrou 334
furtos, 205 roubos e 25 crimes contra a vida na regido, apesar de uma leve queda
em relagao ao ano anterior. Esses dados dialogam diretamente com os relatos dos

professores participantes da pesquisa, especialmente a fala da professora P2.

5.4. Impactos da formagao continuada na pratica docente

Segundo Imbernon (2009), a formagéo continuada do professor necessita de
um ambiente de colaboragdo entre os professores, em que todos realmente
desejem participar. O autor defende que é preciso minimizar as diferencgas e aceitar
a diversidade. Essa visao reforga a ideia de que a formagéo continuada néo é
apenas uma questao técnica, mas também relacional e cultural, em que a troca de
experiéncias e a reflexdo conjunta sdo fundamentais para o crescimento coletivo e
individual dos professores.

Nesse sentido, para que a formagéo continuada seja efetivada, o professor
€ convidado ao comprometimento com sua formacao, pois, para que esta reflita na
pratica pedagodgica, € necessaria a reflexdo de sua pratica. Ratificando nessa
diregdo, recordamos o que destaca Freire (2011) ao afirmar que na formagéao
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexado critica sobre
a pratica.

A partir dessa consideragdo, compreendemos que a analise dos dados
aponta que a formacgao continuada, quando planejada com base no contexto real
das necessidades dos professores nas escolas e fundamentada em uma

abordagem dialdgica e colaborativa, pode promover transformagdes e posturas
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mais ativas e criativas diante das tecnologias nas praticas de ensino. Dessa forma,
constatou-se que a oficina sobre o jornal digital contribuiu para promover a
discussdo sobre o assunto e ampliar o conhecimento junto aos professores,
fortalecendo a busca de praticas de leitura e escrita mais criticas e contextualizadas
com os desafios contemporaneos relacionados as tecnologias digitais.

Para tanto, a proposicao da formacao foi organizada e executada, sob o viés
nao so6 de um espaco de transmissao de conteudo, saberes, mas também como
um ambiente investigativo e reflexivo, pensando em vivéncias que fossem
replicaveis no contexto escolar. Dessa forma, apresentamos na sequéncia cada
etapa e estratégia delineada e seus impactos da formagao continuada nas praticas
letradas dos docentes na pesquisa.

Assim, por exemplo, a escolha do uso de QR code foi incorporado como
estratégia para facilitar o acesso aos formularios de questionario, materiais de apoio
e avaliacdo da oficina. Essa escolha teve como objetivo analisar o dominio dos
professores em relagéo a conectividade, navegacao digital e organiza¢ao de dados.
Ao vivenciar essa pratica, os docentes foram convidados a refletir sobre o potencial
do QR code como ferramenta pedagdgica, capaz de dinamizar o compartilhamento
de conteudos e a coleta de informagdes em sala de aula.

Ja a dindmica dos emojis foi utilizada como recurso visual e interativo para
contextualizar a tematica abordada. Por meio de imagens simbdlicas e expressivas,
os participantes foram estimulados a se posicionar, compartilhar percepcdes e
construir coletivamente significados relacionados ao uso da linguagem digital, dos
letramentos possiveis para diferentes propostas no ensino, e no caso da pesquisa,
do jornal digital. Essa atividade, além de promover engajamento e oralidade,
demonstrou-se aplicavel ao cotidiano escolar, podendo ser adaptada para
diferentes faixas etarias e conteudos curriculares.

O momento de avaliacao, realizou-se a oportunidade de trocas, escuta e
aperfeicoamento. Foi concebida como um momento de escuta ativa, acolhimento e
com os relatos das experiéncias. Os professores foram convidados a expressar
suas impressdes sobre a formagao, apontar aspectos positivos e sugerir melhorias,

e a formadora também expds suas consideragdes e agradecimentos. Essa etapa
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foi fundamental para compreender o impacto da acdo formativa e ajustar futuras
propostas as reais demandas dos educadores.

O momento do sorteio digital, trouxe uma exemplificagdo de novas
possibilidades. A realizagdo de sorteios por meio de uma plataforma online, que
simula o giro de uma roleta com som e visual caracteristico, além de encerrar a
formacgao, foi apresentada como alternativa Iludica e tecnoldgica as tradicionais
dindmicas com sorteio realizadas com papéis. Os professores participantes
vivenciaram o uso da ferramenta e discutiram suas possiveis aplicacdes
pedagdgicas, como na formagao de grupos, definicdo da ordem de apresentagdes
de seminarios ou distribuicado de tarefas. Assim, a proposta buscou ampliar o
repertorio dos professores em relagdo ao uso de recursos digitais gratuitos e
acessiveis.

Outro aspecto estratégico em que se buscou alinhamento com os objetivos
da pesquisa, foi em relagao a apresentagao dos conteudos. Na exposi¢ao, envidou-
se esforgos para apresentacao por meio de slides com elaboracao visual adequada
ao contexto educacional. Foram utilizados elementos graficos, cores harménicas e
textos concisos, com o intuito de tornar a exposi¢cao mais leve, atrativa e proxima
das praticas midiaticas ja vivenciadas pelos alunos. Essa escolha reforcou a
importancia da estética na comunicagao pedagogica e evidenciou a necessidade
de adaptar os formatos tradicionais as linguagens contemporaneas.

Esses elementos, articulados entre si, contribuiram para que a oficina se
configurasse como uma experiéncia formativa satisfatéria e acolhedora, alinhada
aos objetivos da pesquisa e com potencial para o atendimento as demandas da
pratica docente. A integracao entre tecnologia, linguagem visual e participacao ativa
dos professores revelou-se essencial para promover a reflexao sobre o uso do
jornal digital como ferramenta pedagodgica e para fomentar praticas pedagogicas
mais conectadas com o contexto atual. Considerando a analise de todas as etapas
desenvolvidas, apresentamos as reflexdes sobre os efeitos observados a partir da

execucgao da formacao sobre o uso do jornal digital no ensino, na Figura 25.
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Figura 26— Efeitos da formagéo continuada sobre o jornal digital

Ressignificacdao das Reflexdo sobre a
praticas letradas prépria pratica

Abertura para o 1/ Planejamento

uso de tecnologia mais colaborativo
e criativo

Fonte: Elaborada pela autora (2025).

Conforme demonstramos, entre os principais efeitos observados, destaca-
se a ressignificacdo das praticas letradas, pois os professores tiveram a
oportunidade de compreender o letramento como uma pratica social situada, que
vai além da decodificacdo de textos e envolve a construcdo de sentidos em
contextos diversos. Essa mudanga conceitual refletiu-se na escolha de géneros
textuais mais proximos da realidade dos alunos e na valorizagao da leitura critica.

Elencamos ainda, a questao da abertura para o uso de tecnologias, em que
a formagéo contribuiu para reduzir a resisténcia ao uso de recursos digitais,
promovendo maior familiaridade com ferramentas como editores de texto online,
plataformas de publicacdo e ambientes colaborativos.

Outro aspecto em questdo consistiu nos relatos dos professores que
afirmaram possuir maior seguranga para explorar essas possibilidades em sala de
aula. Outro ponto elencado envolveu a questao do planejamento mais colaborativo
e criativo, em que se salienta que a proposta do jornal digital incentivou o trabalho
em equipe entre professores e pode incentivar essa interagcdo também entre os
professores e alunos, estimulando o planejamento de atividades mais integradas,
contextualizadas e voltadas para a produgao de sentido. Houve relatos de maior
envolvimento dos professores e de melhora na aceitacdo em usar as TDIC em sala
nas aulas de Lingua Portuguesa.

194



Conforme demonstramos, a formagao também promoveu momentos de
reflexdo critica sobre os desafios e potencialidades do ensino de Lingua
Portuguesa, levando os professores a repensarem suas estratégias e a buscarem
alternativas mais eficazes para promover o letramento dos alunos.

Ainda no que tange aos avangos elencados, destacamos que os
participantes também apontaram a necessidade de continuidade nas formacdes
que sao realizadas, com espacos de troca com mais professores, com um tempo
maior de duracdo, com acesso a materiais e recursos que sustentem a inovagcao

didatica.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, além de analisar a questao do letramento dos docentes e a
formagao continuada, percebemos que, com o desenvolvimento da formagéo em
si, por meio da realizagdo da oficina de elaboragdo do Jornal Escolar Digital, foi
propiciada uma experiéncia vista como possivel de ser desenvolvida com os
alunos. Assim, considera-se que pode ser vista como uma forma de contribuir com
o ensino de Lingua Portuguesa e instigar novos conhecimentos na perspectiva do
Letramento Digital.

No inicio da pesquisa, mesmo com a possibilidade de nao ter o espaco e
receptividade esperada pelos docentes, ou de ndo conseguir 0 espago com
laboratdério de informatica, que atendesse ao necessario para o andamento da
pesquisa, ou ainda, nado conseguir o numero de respostas consideravel no
questionario ou entrevista, pensamos que o processo de investigagédo, envolveu
exatamente cenarios inesperados, condicbes adversas que amadureceu a
pesquisa e a pesquisadora.

Vislumbramos no inicio da investigacdo, que na busca por alcangar o
objetivo da pesquisa, deveriamos estar preparados para diferentes situagdes, bem
como, isso oportunizaria relatos e vivéncias condizentes com a realidade, o que
poderia mudar nossas perspectivas de analise, uma vez que no universo da
pesquisa ndo existe modelo pronto e muito menos resposta ou resultado pronto, o
encantamento da investigacao esteve realmente em colocar a prova, os ditos e nao-
ditos nos espacgos de pesquisa, 0 que pode instigar mais estudos sobre o assunto.

A analise das praticas letradas docentes, das percepg¢des sobre o jornal
digital e dos impactos da formacado continuada revela um cenario complexo,
marcado por tensdes entre o tradicional e o digital, entre o prescrito e o vivido. Os
dados indicam que, embora os professores da rede estadual de Ronddnia ainda
estejam fortemente vinculados a praticas letradas convencionais, ha uma abertura
crescente para a incorporagdo de recursos tecnologicos e géneros digitais,
especialmente quando ha formacéo e suporte adequados.

A introducao do jornal digital como ferramenta pedagogica mostrou-se eficaz

para promover praticas mais contextualizadas, colaborativas e alinhadas aos
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multiletramentos. Os professores reconheceram o potencial do recurso para
ampliar o repertorio textual dos alunos, estimular o protagonismo estudantil e
favorecer a interdisciplinaridade. No entanto, também evidenciaram desafios
estruturais e formativos que precisam ser enfrentados para que essa transicao se
consolide.

Um ponto critico sinalizado nas falas dos docentes foi sobre a falta de
formagdes com o tempo mais longo de duragao, voltadas para o ensino de Lingua
Portuguesa, considerando suas realidades. Relatou-se que as formagbes
desenvolvidas na trajetéria docente ndo contemplam o tempo necessario para
debater, tirar duvidas e realizar uma agao que simule a pratica. Consideramos que
essa lacuna contribui para a manutencao de praticas tradicionais e desmotivacao
para o uso das TDIC de forma mais assidua e concreta.

Nesse contexto, € fundamental resgatar a visdo de Paulo Freire sobre a
formagao permanente dos educadores. Para Freire (1996), a formagao nao deve
ser um evento tdo direcionado, pontual, mas um processo continuo, dialdgico e
critico, que valorize a experiéncia do professor e promova sua autonomia
intelectual. A formacgao precisa ser construida com os docentes, e ndo imposta a
eles, respeitando suas trajetérias e estimulando a reflexdo sobre sua pratica.

A proposta do jornal digital, articulada a formacgao continuada, também se
alinha a perspectiva de Rojo (2012) sobre os novos letramentos. Para a autora, os
multiletramentos exigem do professor varios dominios, dentre eles uma postura
critica e criativa diante das linguagens contemporaneas. O uso de géneros digitais,
como reportagens, blogs e infograficos, amplia as possibilidades de leitura e escrita,
conectando os alunos as praticas sociais reais e significativas.

Além disso, Coscarelli (2016) reforca que o letramento digital € essencial
para que as experiéncias com tecnologias no ensino sejam efetivas. Nao basta
inserir ferramentas digitais no cotidiano escolar; é preciso formar professores para
que compreendam o0s usos sociais dessas tecnologias, saibam selecionar recursos
adequados e promovam praticas que desenvolvam a criticidade dos alunos. Sem
essa formacgado especifica, o uso das tecnologias corre o risco de se tornar

superficial ou meramente instrumental.
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Com o desenvolvimento da pesquisa foi possivel considerar professores
indicaram ter participado de formagdes sobre TDIC, tecnologias digitais e midias
na educacgao. No entanto, a maioria relatou que essas formagdes foram genéricas,
sem abordagem especifica para o ensino de Lingua Portuguesa. Isso reforga a
necessidade de formagdes mais especificas, como afirma Freire (2000), ao pontuar
a importancia que valorizem a pratica docente e os saberes especificos dos
docentes.

Diante do exposto, identificamos os recursos tecnolégicos mais utilizados
pelos professores nas unidades definidas para a pesquisa. Nas etapas, por meio
dos instrumentos utilizados, as respostas indicam o uso frequente recursos como
projetores, videos, aplicativos de mensagens e plataformas de ensino. Poucos
mencionaram o uso de géneros digitais como jornal digital, blogs ou podcasts, o
qgue evidencia uma lacuna na apropriacao dos multiletramentos (Rojo, 2012).

Conforme ressalta Valente (2014) a formagao para a cultura digital deve
também abordar a inovagao pedagogica, incentivando os professores a explorarem
novas metodologias de ensino que fagam uso das tecnologias digitais. A formagao
continua deve incentivar a experimentagcdao e a inovagado, permitindo que os
professores explorem novas abordagens pedagdgicas e integrem as tecnologias.

O momento de criagao e edigdo do template teve como objetivo construir um
modelo que atendesse o plano pedagogico com jornal como recurso pedagdgico a
ser utilizados com os alunos. Para essa etapa, os encaminhamentos metodoldgicos
foram: trabalho no template individual, discussdes com o grupo e produgdes
compartilhadas propiciou um momento singular, em ambas unidades. Os
professores foram reunidos, e ao mesmo tempo que discutiam e editavam,
ajudavam os colegas na construgdo com as adaptacdes sugeridas. O trabalho em
grupo oportunizou que os professores contribuissem uns com os outros, com
sugestbes de atividades, ideias criativas e inovagdo em sua pratica docente,
promovendo um ambiente acolhedor e colaborativo.

Percebemos pelos relatos, que a troca de ideias e auxilio conjunto na
elaboracao do jornal digital fortaleceu e diferenciou a agdo, sugerindo que quando
for aplicada com os alunos nas praticas pedagogicas comumente efetivadas,

também possa ocorrer com éxito. Na edicdo do material utilizado, o intuito foi de
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utilizar, praticar no editor de imagens e textos ja previamente no formato para jornal,
em que usando o computador ou notebook os professores fossem elaborando
partes de um jornal, como a parte do editorial, artigo de opinido, capa, matérias
internas.

Na implementacdo, os professores participantes das unidades escolares
demonstraram um alto grau de envolvimento nas atividades propostas. Haja vista
que, todas as acdes foram preparadas de acordo com a realidade da escola, com
manuseio de ferramentas que contemplaram as tematicas propostas.

Com relacdo a socializagao de conhecimentos e troca de experiéncias,
considera-se que a oficina foi um desafio instigante e interessante, pois foi
oportunizado aos professores participantes conhecer e trabalhar com uma proposta
conteudo ja conhecida, com recursos tecnoldgicos, também conhecidos, porém,
pouco utilizados sob o viés de ferramentas pedagoégicas com potencial inovador.

Na execugao, em certos momentos da implementagéo, especialmente no
momento de utilizar editar as camadas, configurar para trancar as camadas ja
editadas para evitar alterar e desordenar o que ja foi concluido no editor do Canva,
houve duvidas e angustias devido a inexperiéncia e a incerteza de que se estava
fazendo a utilizagao de forma adequada de alguns professores com mais idade. Os
obstaculos superados no processo de formagao continuada foram principalmente
no ambito do dominio das tecnologias, como: Na Unidade |, alguns professores n&o
conseguiam acessar o link do template enviado por email, possuiam dificuldade em
salvar o arquivo, acessar o QR- code para acessar os materiais, ja na Unidade II,
nao foi possivel o uso do computador, e os professores foram orientados a levarem
0 notebook e conseguiram desenvolver com o uso do celular e notebook.

Na Unidade I, o acesso a internet foi comprometido devido a distancia entre
o0 auditério e o local em que estava o roteador de internet. As dificuldades
encontradas para o desenvolvimento da oficina foram superadas, devido o apoio
do grupo em si, de ambas unidades, era bastante unido e empenhado, foi
trabalhando junto e os que tinham maior habilidade, facilidade contribuiam e
ajudavam aqueles com nem tanta facilidade ou habilidade. A avaliagdo do processo
formativo, ora socializado, ocorreu de forma agradavel e respeitosa e se baseou no

registro no questionario online compartiihado e presencialmente, com os
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professores sentados no formato de circulo, convidados a exporem livremente a
analise das atividades programadas e desenvolvidas em cada etapa ja relatada
nesta pesquisa. Cabe ressaltar que, a pesquisadora, como formadora, também fez
a sua avaliagcao da experiéncia formativa nas unidades ao final de cada realizagao.

Os resultaram apontaram para a construcdo coletiva do conhecimento a
partir da colaboracéo de todos com sugestodes, criticas, apoio técnico aos colegas
com menos conhecimento digital e o compartilhamento de experiéncias. O
momento provocou uma constituicdo de sensacéo de pertencimento de equipe de
trabalho, por tratar-se de professores da mesma disciplina, com trajetérias de vidas
diferentes, porém dificuldades profissionais em comum, o que contribuiu
efetivamente para a reflexdo e postura aberta para o acolhimento de novas opinides
e possibilidades de melhoria na qualidade de praticas pedagogicas dos professores
participantes, que podem continuar sendo expandidas e modificadas no contexto
das aulas com os alunos.

Diante das reflexdes apresentadas a partir dos resultados, observou-se a
problematizagéo levantada por Freitas e Molina (2020), ao pontuar que a BNCC,
ao ocupar posig¢ao central na definicdo da formagéao docente, acaba contribuindo
para a difusdo de um pensar gerencial e privatista na educagao. Essa perspectiva
tem sido fortalecida pela influéncia direta de grupos com diferentes interesses nas
instancias decisorias das redes estaduais, gerando conflitos entre diretrizes
normativas e praticas pedagogicas voltadas a emancipag&o. Assim, ao priorizar
competéncias padronizadas e mensuraveis, essa abordagem desconsidera a
complexidade da acdo educativa, os contextos socioculturais e o papel politico da
escola (Freitas; Molina, 2020).

Esse viés também é elencado por Ximenes e Melo (2022), quando apontam
que a BNC-Formacgao Inicial representa a completa subordinacdo das politicas
educacionais a BNCC, promovendo uma formacéo voltada ao atendimento das
demandas do mercado, em detrimento de uma perspectiva critica e transformadora.

Em contraponto a esse cenario normativo e prescritivo, a experiéncia
desenvolvida nesta pesquisa, por meio da oficina de elaboragdo do Jornal Escolar
Digital, revelou caminhos possiveis para a valorizagao dos saberes docentes e para

a construgdo de praticas formativas possiveis e consideraveis. A atividade,
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articulada a formacgao continuada, proporcionou aos participantes uma vivéncia
concreta e aplicavel, capaz de dialogar com os multiletramentos e com as
exigéncias contemporaneas do ensino de Lingua Portuguesa.

Um ponto critico que emergiu das falas dos professores foi a auséncia de
formacbes especificas que considerem suas realidades, suas vozes e suas
demandas concretas. Muitos relataram que as formagdes oferecidas pela rede sao
genéricas, pouco aplicaveis e distantes das praticas efetivas de sala de aula, o que
contribui para a manutengdo de modelos tradicionais e para a inseguranga diante
do uso das TDIC de forma mais efetiva e criativa.

A acao formativa evidenciou que, apesar dos desafios enfrentados no
cotidiano escolar, ha um desejo latente de transformacdo e inovagdo entre os
professores. A apresentacdo da experiéncia da pesquisadora com a producio de
um jornal escolar em outra unidade serviu como inspiragao, reforcando a ideia de
que praticas letradas digitais podem ser viaveis e significativas. Como destaca
Freire (1996), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”, e € nesse espaco de mediacédo que
a formacao continuada se torna permanente, critica e transformadora.

Assim, confirma-se a tese de que a formagéao continuada constitui um espaco
potente de transformacgdo, especialmente quando articulada aos principios do
letramento digital e a valorizagdo dos saberes docentes. A experiéncia vivenciada
pelos participantes desta pesquisa revela que é possivel integrar as TDIC de forma
positiva ao ensino de Lingua Portuguesa, com agdes que dialogam com os
multiletramentos e com a forma de lidar diante as exigéncias de uma sociedade

cada vez competitiva e também mais conectada.
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APENDICE A — CONVITE PARA PESQUISA
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Formato em texto para divulgagao por e-mail e whatsapp.

Ola, sou Danielle Constantino, doutoranda em Educacédo pela UNIVALI/FCR e
convido vocé docente de Lingua Portuguesa da rede estadual de Ensino de
Rondbnia a participar da pesquisa cientifica “Praticas letradas com o jornal
digital na formagao continuada: Um estudo na rede estadual de Rondénia”.
Esse estudo tem por objetivo “Analisar o impacto da formagao continuada nas
praticas letradas dos docentes da rede estadual de Rondbnia, com foco na
utilizagao do jornal digital”. A sua participacao sera de forma voluntaria e anénima.
Para participar, acesse o TCLE, leia com atencdo e confirme se aceita ou nao
participar.

Abaixo segue o] link para o] acesso a pesquisa:
https://forms.gle/EphgqnHyf6m3gBAEp9

Em caso de duvida, entrar em contato pelo e-mail: daniconsta@hotmail.com ou

Instagran @dany.constantino
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APENDICE B - REGISTRO FOTOGRAFICO DA OFICINA JORNAL DIGITAL

Registros das discussdes da oficina nas unidades escolares da rede estadual
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Link: https://forms.gle/EphqnHyfé6m3gBAEp9
*O link para acesso ao TCLE abrira automaticamente o questionario quando a opgéao
“Aceito participar” for marcada.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma
pesquisa cientifica. Caso vocé nao queira participar, ndo ha problema. Vocé nao
precisa explicar o porqué, e ndo havera nenhum tipo de prejuizo, por isso, basta

selecionar a opgao correspondente no final desta pagina ou fechar o formulario.

Para confirmar sua participagcédo vocé precisara ler este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) na integra, aqui estdo contidas as principais
informagdes sobre o estudo, como: objetivos, metodologias, riscos e beneficios,
dentre outras informacdes. E necessario registrar um e-mail e selecionar a opgéo
correspondente a sua decisdo no final da pagina (ACEITO PARTICIPAR ou NAO
ACEITO PARTICIPAR). Se vocé aceitar participar, tera acesso ao questionario da
pesquisa. Ja a negativa encerrara o formulario e a sua participagao. Vocé podera
solicitar, por e-mail, uma via deste TCLE, como também pode imprimir ou fazer

captura de tela durante o seu acesso.

Este TCLE se refere a pesquisa “FORMACAO CONTINUADA NA REDE
ESTADUAL DE RONDONIA: REPENSANDO AS PRATICAS LETRADAS COM O
JORNAL DIGITAL”, cujo objetivo € “ Analisar o impacto da formagao continuada
nas praticas letradas dos docentes da rede estadual de Rondénia, com foco
na utilizagao do jornal digital”, sob responsabilidade das pesquisadoras Danielle
Constantino de Lima Nascimento doutoranda do Programa de Doutorado
Académico em Educacéo da Universidade do Vale do Itajai e de sua orientadora
Professora Doutora Maria Alzira Leite, com base nas diretrizes e resolucdes
emitidas pelo sistema CEP-CONEP, bem como na Lei 13.709/18 (LGPD).
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Uma etapa da pesquisa sera realizada por meio de um questionario online,
constituido por 16 perguntas, relacionadas as caracteristicas sociodemograficas e
laborais, as vivéncias e lacunas relacionadas as tecnologias digitais e formagéao
profissional durante a trajetdria docente na disciplina de Lingua Portuguesa.
Estima-se que vocé precisara de aproximadamente 15 minutos para responder. A
precisdo de suas respostas € determinante para a qualidade da pesquisa.

O questionario estara disponivel para ser respondido entre os dias 03/07 e 27/08
de 2024.

Vocé nao sera remunerado(a), visto que sua participagdo nesta pesquisa € de
carater voluntario. Caso decida desistir da pesquisa vocé podera interromper o
questionario e sair do estudo a qualquer momento, basta fechar o formulario ou
caso ja tenha respondido, e mesmo assim prefira retirar seu consentimento, vocé
pode fazer uma solicitagdo de retirada de participacdo da pesquisa pelo e-mail:
daniconsta@hotmail.com, a resposta a sua solicitagdo sera enviada no prazo de
até 72h.

Toda pesquisa apresenta possiveis riscos aos participantes, podendo estes serem
de natureza fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e espiritual. Na
referente pesquisa € considerado o risco no ambito psicolégico e emocional, pois
os participantes poderao vivenciar algum tipo de constrangimento e/ou se sentirem
desconfortaveis em participar da pesquisa. Embora o risco seja minimo, trata-se de
uma pesquisa em ambiente virtual e envolve informacdo de dados pessoais
sensiveis. Algumas questdes no formulario podem despertar memodrias e/ou
conscientizagao sobre aspectos sociais e rotina laboral que estao relacionados a
docéncia, o que pode causar riscos na dimensao psiquica, como desconforto.

O ambiente virtual pode trazer alguns impasses, em funcdo das tecnologias
utilizadas, como a instabilidade da internet, a necessidade de rotacionar a tela do
celular na horizontal para ter acesso a todas as opg¢des de resposta e o risco de

violag&o por pessoa mal-intencionada.
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Para minimizar o risco associado a dimensao psiquica, ndo serao tratados assuntos
intimos, religiosos ou morais. Vocé tem o direito de ndo responder a qualquer
questdo, sem necessidade de explicagdo ou justificativa, sem prejuizos para a
pesquisa ou para vocé. Vocé pode pular a questdo ou se retirar da pesquisa a
qualquer momento e caso precise de assisténcia fisica e/ou emocional em
decorréncia da sua participacédo na pesquisa, ou tenha alguma duvida, ou precise
de alguma explicacao, podera entrar em contato, por e-mail, com as pesquisadoras.
Para minimizar os riscos relativos ao ambiente virtual, utilize seu computador ou
celular pessoal e opte por um local privativo para acessar a pesquisa. Se estiver
usando um celular, preste atengcdo nas questdes que solicitam a rotacédo da tela.
Se vocé ficar sem internet ou bateria durante o processo, podera retomar a
pesquisa em outro momento.

A sua participacao so6 sera efetivada quando vocé enviar o formulario. Para garantir
0 seu anonimato, o formulario e o banco de dados nao terao identificagdo nominal
ou do seu local de trabalho. Apds a producdo de dados, as respostas serdo
baixadas em um dispositivo protegido por senha, para acesso exclusivo das
pesquisadoras, e todos os registros no Google formularios serdao excluidos. Os
dados dessa pesquisa sdo confidenciais e serdo utilizados apenas para fins

cientificos.

Os beneficios dessa pesquisa se dao pela contribuigdo para o conhecimento
cientifico e discussdo acerca sobre a praxis pedagdgica, contribuindo para a
ampliagdo do olhar sobre o letramento digital, a formagéo continuada e a TDIC na
educacgao, podendo seus resultados contribuirem para novas discussdes e

propostas referente a Formacéao de professores.

Os dados colhidos e analisados serdo apresentados publicamente por meio de
artigo cientifico, apresentacdo em seminarios e congressos, além de eventos de

formagdes educacionais para gestores, formadores e professores.

As pesquisadoras garantem se comprometem com o sigilo e a confidencialidade de

todas as informacdes fornecidas por vocé para este estudo. Da mesma forma, o
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tratamento dos dados produzidos seguirda as determinagbes da Lei Geral de
Protegdo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

E garantido a vocé, participante dessa pesquisa, o direito a ressarcimento em caso
de despesas comprovadamente relacionadas a sua participacdo no estudo, bem

como, ao direito a indenizagdo em caso de danos nos termos da lei.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do vale do Itajai — UNIVALI. Caso persistam duvidas sobre o estudo,
ou em caso de denulncias e/ou sugestdes, o Comité de Etica esta disponivel para
atender vocé no enderec¢o: Rua Uruguai, n. 458, Centro Itajai. Bloco B6, sala 107,

no horario das 08h as 12h e das 13h30 as 17h30, de segunda a sexta.

Vocé podera também ligar para o telefone: 47- 33417738, ou encaminhar um e-

mail para: etica@univali.br

Para contatar as pesquisadoras da pesquisa, vocé podera encaminhar um e-mail

para: daniconsta@hotmail.com ou mariaalzira35@gmail.com

Pesquisadoras Responsaveis: Maria Alzira Leite e Danielle Constantino de Lima

Nascimento

E-mail:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO
Eu, concordo em participar voluntariamente do presente estudo. A pesquisadora
me informou sobre tudo o que acontecera na pesquisa, o que terei que fazer,
inclusive sobre os possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participacao.

A pesquisadora me garantiu que eu poderei sair da pesquisa a qualquer momento,
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sem dar nenhuma explicacido, e que esta decisdo nao me trara nenhum tipo de

penalidade.

Declaro que sou professora de Lingua Portuguesa na rede estadual de ensino em
Rondbnia. E trabalho atuando em sala de aula na disciplina de Lingua Portuguesa.

Fui informado(a) que posso solicitar uma via deste TCLE por e-mail.

*Caso nao queira responder a este TCLE, apenas feche o formulario.
( ) Aceito participar.
() Nao aceito participar.
*O link para acesso ao TCLE abrira o questionario automaticamente quando a

opgao “Aceito participar” for marcada.
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE PESQUISA - Questionario online

*O acesso ao questionario se dara automaticamente com a confirmagao de aceite
ao TCLE. Link: https://forms.gle/EphgnHyf6m3gBAEpP9

“Praticas letradas com o jornal digital na formagao continuada: Um estudo na rede estadual
de Rondénia”

Obrigada por aceitar participar, esse questionario conta com 16 perguntas
relacionadas as caracteristicas sociodemograficas e laborais, as vivéncias e
lacunas relacionadas as tecnologias digitais e formacao profissional durante a
trajetdria docente na disciplina de Lingua Portuguesa. Caso n&o se sinta a vontade
em responder alguma pergunta, passe para a proxima e se a qualquer momento
vocé quiser desistir de responder basta fechar o formulario. Estou disponivel no e-
mail daniconsta@hotmail.com caso precise de algum esclarecimento ou
assisténcia.

Nesta secao vocé respondera o questionario sociodemografico e laboral

Caso ndo se sinta a vontade em dar alguma resposta, passe para a proxima pergunta.

1. Em qual cidade do estado de Rond6nia vocé trabalha?

2. ldade.
o 20-25anos
o 26 —30anos
o 31-40anos
o 41-150anos
o 51-55anos
o 56 —60 anos
o 61 anos ou mais

3. Identidade de género.
o Feminino.
Masculino.
Nao binario.
Prefiro ndo responder.
Outro.

4. Nivel de escolaridade.
o Graduacao
o Cursando especializagéo.
o Especializagao.
o Cursando mestrado.
o Mestrado.
o Cursando doutorado.
o Doutorado.
o Cursando pds-doutorado.
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o Pds-doutorado.
5. Qual modalidade de graduagao?

o Presencial
o Semipresencial
o EAD

6. Qual é o seu vinculo de trabalho?

Estatutario

Emergencial/Celetista

CLT

Auténomo (MEI ou outra forma de contrato juridico)
Cedido de outro 6rgao/rede para a escola publica

o O O O O

7. Em qual modalidade vocé leciona?

o Ensino Fundamental — anos iniciais
o Ensino Fundamental — anos finais
o Ensino Médio

8. Quanto tempo possui de docéncia?
o Menos de 5 anos
o Entre 6 e 10 anos
o Mais de 10 anos

Nessa etapa, gostaria que vocé respondesse sobre as suas vivéncias em

relacao as formacodes que ja participou durante sua atuacao docente.
Caso ndo se sinta a vontade em dar alguma resposta, passe para a proxima pergunta.

9. Quantas formagoes participou desde o término da graduagao?

o Menos de 5 formacodes
o Entre 6 e 10 formacgdes
o Mais de 10 formacdes

10. Fez algum curso de formagao continuada abordando os temas abaixo:
o Uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagao (TDIC)

o Tecnologias Digitais.
o Midias na Educacéo.
o Nao participei de nenhuma das formacgdes citadas.

11.Dentre as participagoes em formagoes realizadas em sua trajetoria
docente, alguma possuiu uma abordagem especifica (conteudo) direcionada
para o ensino de Lingua Portuguesa?

o Sim

o Naéo
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12. Caso tenha respondido SIM, cite quais conteudos de Lingua Portuguesa
foram abordados? Caso tenha respondido NAO, escreva “nao se aplica”.

*Resposta
13. Quais recursos tecnolégicos digitais mais utilizados em suas praticas na
sala de aula?

*Resposta

Nessa etapa, usando a Escalas Likert e algumas Matrizes do Letramento
digital com base nos estudos de Ribeiro (2010) , gostaria de saber o seu grau
de dificuldade com referéncia as tecnologias/ambientes digitais, subdividido

em 3 tépicos:
Caso ndo se sinta a vontade em dar alguma resposta, passe para a proxima pergunta.

Topico I. Leitura de Texto em Ambientes Digitais.

Topico Il. Manuseio Auténomo da Tecnologia da Leitura e Escrita.

Topico Ill. Familiarizagdo com as Novas Plataformas de Acesso, Produgao de
Informacbes e Comunicacao, Diferentes Contextos e Finalidades de Uso dos Textos em
Ambientes Digitais.

14. Referente ao seu grau de dificuldade em relagao a alguns elementos
concernentes as questdoes de letramento digital, indique sua resposta
marcando o grau condizente a sua realidade abaixo:

Rotacione o celular na horizontal para acessar todas as opc¢des de resposta.
Topico |. Leitura de Texto em Ambientes Digitais.

Grau de dificuldade

ELEMENTOS Muito Facil | Facil | Modera- Muito Extrema-
Grau de dificuldade do Dificil mente
Dificil

Localizar textos e/ou arquivos em diferentes
ambientes que podem estar na rede ou na
memoria do computador.

Distinguir entre itens relevantes ou ndo ao seu
objetivo de leitura em ambientes digitais.

Compreender a organizagéo das informagdes em
um website ou aplicativo; - Entender o assunto
principal tratado por determinado website.

Encontrar as informagdes especificas que
necessita sem precisar procurar por
esclarecimento ou suporte extra para a
compreensao de pontos nao esclarecidos em sua
leitura.

Compreender como localizar e abrir documentos
de outros formatos ou linguagens, bem como, ser
capaz de converter para programas especificos, se
necessario para a leitura.

Localizar textos e/ou arquivos em diferentes
ambientes que podem estar na rede ou na
memoria do computador.

TOPICO Il. MANUSEIO AUTONOMO DA TECNOLOGIA DA LEITURAE
ESCRITA
15. Referente ao seu grau de dificuldade em relagao a alguns elementos
concernentes as questoes de letramento digital, indique sua resposta
marcando o grau condizente a sua realidade abaixo:

| | Grau de dificuldade
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ELEMENTOS

Muito
Facil

Facil

Modera-
do

Muito
Dificil

Extrema-
mente
Dificil

Entender o funcionamento da tecnologia
(computadores, tablets, celulares etc). Ex:
ligar, desligar, resolver problemas basicos e
inesperados, como encontrar suporte para a
resolugao de problemas, etc.

Reconhecer a area de trabalho do
computador ou de qualquer dispositivo de

armazenamento e/ou leitura.

Inferir comando de pesquisas de textos,
obras, artigos, revistas eletrénicas etc. tanto
online como fora da rede.

Salvar material de pesquisa segundo citado
(textos, obras, artigos, revistas etc) na
memoria do computador ou dispositivo de
leitura.

Transferir arquivos entre dispositivos. Ex:
Salvar de computador para pen- drive; de
pen-drive para tablet; de cartdo de memoria
para telefone celular etc.

TOPICO Il FAMILIARIZACAO COM AS NOVAS PLATAFORMAS DE ACESSO,
PRODUCAO DE INFORMACOES E COMUNICACAO, DIFERENTES CONTEXTOS E
FINALIDADES DE USO DOS TEXTOS EM AMBIENTES DIGITAIS
16 . Referente ao seu grau de dificuldade em relagédo a alguns elementos concernentes as
questdes de letramento digital, indique sua resposta marcando o grau condizente a sua

realidade abaixo:

Grau de dificuldade

ELEMENTOS

Muito
Facil

Facil

Modera-
do

Muito
Dificil

Extrema-
mente
Dificil

Compreender os recursos e limitagcoes de
cada plataforma. (Login/out, nUmero de
caracteres, midias suportadas, formas de
interacao ex: chat, mural, etc. como proceder
para enviar audios, videos, imagens, atualizar
aplicativos, etc).

Reconhecer o tipo de linguagem utilizada
para interagir com as diferentes plataformas e
extrair o maximo de aplicabilidade de seus
recursos.

Reconhecer os programas e ferramentas para
edigdo de texto, conta de e-mail, navegar na
internet, acionar um programa para ouvir
musica etc.

Elaborado pela autora, com base nos estudos de Ribeiro (2010).

Gostaria de deixar algum comentario? (Fique a vontade)

*Resposta

APOS O ENVIO

Mensagem de confirmacgao
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Obrigada pela sua participagdo! Para esclarecer qualquer duvida, ou se vocé precisar de algum
tipo de assisténcia devido a sua participagcdo na pesquisa, estou disponivel pelo e-mail
daniconsta@hotmail.com ou pelo direct do Instagram @ dany.constantino.
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APENDICE E - CARTA-CONVITE

Prezado (a) colega professor (a),
Atualmente, estou como atuando como professora formadora, redatora e

jornalista e integro o quadro de professores efetivos da rede de ensino, mais
especificamente, sou professora de Lingua Portuguesa -classe C, pertencente ao
estado de Rondbnia, com lotagdo no Nucleo de Redagao do gabinete da Secretaria
de Estado da Educacdo de Ronddnia. Minha lotagdo abrange a atuagao técnica
como redatora oficial, bem como, professora formadora nas tematicas relacionadas
a Lingua Portuguesa e tecnologia na educacéo.

Estou no Doutorado em Educacéao na Universidade Vale do Itajai — UNIVALL, e,
realizo um estudo sobre ““Praticas letradas com o jornal digital na formagao
continuada: Um estudo na rede estadual de Rondénia”, sob a orientacao da
Profa. Dra. Maria Alzira Leite. O objetivo desse estudo é analisar o impacto da
formacao continuada nas praticas letradas dos docentes da rede estadual de
Rondébnia, com foco na utilizagédo do jornal digital.

Diante disso, gostaria de convida-lo (a), professor, a fazer parte deste
estudo. Como pesquisadora e professora, acredito coletivamente, podemos
contribuir com os avangos no fazer pedagogico, considerando-se o ensino e o
aprendizado. Ressalto que a instituicdo Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Capitdo Claudio Manoel da Costa e Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Professor Eduardo Lima, estdo cientes sobre a realizagao da pesquisa,
mediante autorizagao ja concedida a essa unidade escolar.

Caso concorde em participar, preencha os dados abaixo, por gentileza, para
facilitar a nossa comunicagao. Desde ja, expresso os meus agradecimentos pela
atencdo e a possivel colaboragdo. Sigo a disposicdo para eventuais

esclarecimentos.

Danielle Constantino de Lima Nascimento
Pesquisadora

CONTATO:
Nome: E-mail:
Nome da Unidade Escolar:
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PROFESSOR)

Prezado(a) professor,

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Caso vocé ndo queira, ndo ha problema algum. Vocé nao precisa me
explicar o porqué, e ndo havera nenhum tipo de punicéo por isso. Vocé tem todo o
direito de nao querer participar do estudo.

Caso vocé queira participar, eu irei te informar sobre todos os procedimentos

da pesquisa. Depois de passar a vocé todas as informacgdes e vocé aceitar meu
convite, sera necessario que vocé assine todas as folhas deste documento. Eu
também irei assinar todas as folhas dele, assim como vocé. Este documento esta
em duas vias. Uma delas é sua, outra € minha.
Esta pesquisa ¢ intitulada ““Praticas letradas com o jornal digital na formagao
continuada: Um estudo na rede estadual de Ronddnia”, e tem como objetivo
geral “é analisar o impacto da formagdo continuada nas praticas letradas dos
docentes da rede estadual de Ronddnia, com foco na utilizagdo do jornal digital.

A producdo dos dados consistira na aplicacdo do questionario online e
observacao direta das aulas dos professores, bem como envolvera a realizagao de
entrevista, processos formativos e avaliacdo das praticas formativas desenvolvidas.
Para tanto, em todas as etapas da pesquisa, serdao tomados todos os cuidados
éticos em relagéo ao levantamento de documentos préprios da escola, o sigilo do
nome dos participantes e quanto ao uso da voz do professor e da imagem da
unidade escolar.

E no caso especifico da observacao direta das aulas dos professores, da
entrevista e dos processos formativos, a coleta sera realizada nas escolas
selecionadas sem prejuizos ao bom andamento da rotina da escola, desse modo,
a pesquisadora agendara previamente uma data e horario com a instituigao escolar
e o professor para fins de efetivar a coleta dos respectivos dados.

A participacao do professor consistira na participacdo em duas etapas. O
presente termo compreende a segunda etapa, procedimento, em que a participagao

do professor se dara por meio da (0) a) observacdo direta, b) entrevista
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semiestruturada pré-agendada com os participantes em sua escola de lotagao, c)
participacdo na formacdo continuada ofertada, d) questionario de avaliagdo da
formagao realizada (4 Tépicos, 20 parametros, com escala de 1-5).

Vocé nao sera remunerado, visto que sua participacdo na pesquisa € de
carater voluntario. Caso decida desistir da pesquisa, vocé podera interromper essa
participacdo e sair do estudo a qualquer momento, sem nenhuma restricdo ou
punicao.

Os pesquisadores garantem e se comprometem com o sigilo e a
confidencialidade de todas as informagbes fornecidas por vocé para este estudo.
Da mesma forma, o tratamento dos dados produzidos seguira as determinagdes da
Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

E garantido a vocé o direito a ressarcimento em caso de despesas
comprovadamente relacionadas a sua participacédo no estudo, bem como, ao direito
a indenizagcdo em caso de danos nos termos da lei.

Nenhuma pesquisa € isenta de riscos, e, especificamente nesta pesquisa,
0s riscos sdo de carater psicolégico e emocional, pois os participantes poderao
vivenciar algum tipo de constrangimento ou desconforto, visto a presenca da
pesquisadora observando sua atuagcao docente em diferentes situacbes. No
entanto, as seguintes medidas serao tomadas para mitigar esses riscos, a saber:
conduta ética, observagdo em um local estratégico a ndo causar quaisquer
desconfortos.

O beneficio desta pesquisa apresenta um viés indireto, pois os participantes
envolvidos e a unidade escolar ndo serao beneficiados diretamente com o estudo.
No entanto, a producado de conhecimento cientifico possibilita reflexdes sobre a
praxis pedagdgica, contribuindo para a ampliagcdo do olhar sobre o letramento
digital, a formagéo continuada e a TDIC na educacao.

Além disso, as possiveis reflexdes feitas pelos participantes envolvidos na
pesquisa poderao ser socializadas com os demais integrantes do corpo docente da
unidade escolar contemplada, o que possibilitara um alcance maior do repensar
pedagogico. Tais reflexbes tem o potencial de fomentar a elaboragdo e

aplicabilidade de aulas mais produtivas para o aprendizado discente.
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Os resultados da pesquisa serdo apresentados a unidade escolar,
primeiramente, pela tese e também por um relatério descritivo apds as analises
realizadas.

Em uma reunido com os participantes sera assegurado o sigilo, a
confidencialidade, bem como a retirada da pesquisa sem danos e sem explicagdes
necessarias. Todas as informacgdes serdo armazenadas pelo periodo de 5 anos
apos a realizagdo da pesquisa e mantidas em arquivos digitais exclusivos e sob
posse da pesquisadora, e todas as identificagdes ocorrera por meio de siglas para
maior garantia quanto ao sigilo das identidades.

O direito a informacao disponivel a qualquer tempo sera respeitado e
assegurado em uma comunicagao direta e atemporal entre participantes e
pesquisadora por meio de telefone e e-mail, ja repassados nos termos de
consentimentos. Também sera garantido e informado com clareza a disponibilidade
do CEP/UNIVALI para auxilia-los a solucionar duvidas e/ou acolher denuncias,

incluindo o texto abaixo.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade do vale do Itajai — UNIVALI, caso persistam duvidas, sugestdes e/ou
denlncias apds os esclarecimentos do pesquisador o Comité de Etica esta
disponivel para atender.

CEP/UNIVALI - Rua Uruguai, n. 458 Centro Itajai. Bloco B6, sala 107, Térreo.
Horario de atendimento: Das 8:00 as 12:00 e das 13:30 as 17:30

Telefone: 47- 33417738. E-mail: etica@univali.br

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO
Eu, , abaixo assinado, concordo

em participar do presente estudo como participante. O pesquisador me informou
sobre tudo o que vai acontecer na pesquisa, o que terei que fazer, inclusive sobre
0s possiveis riscos e beneficios envolvidos na minha participagao. O pesquisador
me garantiu que eu poderei sair da pesquisa a qualquer momento, sem dar
nenhuma explicagéo, e que esta decisdo ndo me trara nenhum tipo de penalidade

ou interrupgao de meu tratamento.

Porto Velho,
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Nome:

Assinatura do Participante:

Telefone para contato:

Nome do Pesquisador Responsavel: Dra. Maria Alzira Leite

Telefone para contato: (35) 997440017 — E-mail: maria.leite@univali.br
Nome(s) do(s) pesquisador(es) assistente(s): Danielle Constantino de Lima
Nascimento

Telefone(s) para contato: (69) 993606919 — E-mail: daniconsta@hotmail.com
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APENDICE F — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Apresentacio do pesquisador e esclarecimento dos objetivos da pesquisa
Breve contextualizacao sobre o tema a relevancia da formagao continuada, do Letramento Digital

€

do uso das TDIC no ensino de Lingua Portuguesa.

Formacao continuada docente

a.
b.

oo

Quais formacgdes participou apds o término da graduagao?

Considera que foi suficiente? Como vocé descreveria sua experiéncia com
referéncia a formacao continuada?

Ja participou de uma formagéao especifica da sua area de Lingua Portuguesa?
Quais foram os aspectos positivos que vocé identificou ao participar de uma
formagao continuada da area? Se néo participou, qual formagéo gostaria de ter
oportunidade de participar?

Houve algum desafio ou dificuldade ao colocar em pratica algum conhecimento
advindo da formacgao que recebeu? Se sim, quais foram?

Letramento digital

a. Defina qual o seu entendimento em relagao ao letramento digital.

b. Desenvolve leitura de Texto em Ambientes Digitais?

c. Vocé considera que possui 0 manuseio autbnomo da Tecnologia da Leitura e
Escrita no ambiente digital? (Entende o funcionamento da tecnologia como
computadores, tablets, celulares etc Ex: ligar, desligar, resolver problemas
basicos e inesperados, como encontrar suporte para a resolugao de problemas,
etc.

d. Possui familiarizacdo com as novas plataformas de Acesso, Producido de
Informagdes e Comunicagao?

Uso da TDIC no ensino de Lingua Portuguesa

a. Ja utilizou quais recursos tecnoldgicos digitais em suas aulas?

b. Ja tentou utilizar algum recurso tecnoldgico digital nas aulas que falhou ou ndo
conseguiu utilizar?

c. Qual sua avaliagao sobre suas experiéncias do uso das TDIC nas aulas?

d. Vocé acredita que é possivel ensinar algum conteudo da Lingua Portuguesa

conforme orienta a BNCC? Por qué?

Consideracoes finais

a.Ha alguma sugestdo de melhoria ou alguma ideia que vocé gostaria de
compartilhar sobre a formagao continuada, letramento digital ou uso das
TDIC nas aulas de Lingua Portuguesa?

236



APENDICE G - PROPOSTA DO JORNAL DIGITAL

of your time. Tal :ige how L[J[D;' mF
ot you will do
08 post. Make a WiJu PR
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FORMAGCAO SOBRE A PRODUGCAO DO JORNAL ESCOLAR DIGITAL

Buscando ampliar possibilidades pela pesquisa e também proporcionar a
construcdo do conhecimento a partir do sujeito, esta oficina aborda aspectos do
género textual, do texto género jornalistico e tecnologia digital, constituicdo de
um jornal (exemplo: artigo de opinido, reportagem, entrevistas), formatacdo e
diagramagdo (softwares disponiveis) e por fim, meios de publicacdo online. Ao
final desta oficina espera-se que os participantes ndo sé adquiram habilidades e
competéncias para elaboracdo de material em formato de jornal/revista para
publicacdo na web, mas também reflitam sobre a linguagem a pratica da escrita

para construcdo do aprendizado.

Justificativa:

Esta oficina de formagdo baseia-se na elaborag¢do de um jornal virtual voltado
para a escola, objetivando a efetiva participagdo dos alunos como
pesquisadores/desenvolvedores do material. Os meios de comunicagdo
constituem uma instituicdo formadora dos jovens concomitante & escola, além
de construirem uma nova forma de cognicdo, baseada majoritariamente no
audiovisual e na convergéncia de diferentes linguagens, de acordo com
Beskow (2008, p. 21). Considerando a influéncia dos meios de comunicacdo
como formadores de opinido, vé-se a necessidade de estimular dos alunos a

produzirem seus proprios contelidos por meio de diferente géneros.
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02

A

FORMACAO SOBRE A PRODUGAO DO JORNAL ESCOLAR DIGITAL

Objetivo

Geral:

Realizar uma oficina de formacdo continuada para capacitar professores para a
elaboragdo de um material em formato de jornal escolar digital utilizando o

Canva , através da construcdo coletiva dos alunos, para aplicacdo em suas
atividades profissionais pedagogicas, para transpor desafios de ensino e
aprendizagem com referéncia as novas possibilidades de uso de tecnologias
digitais.

Especificos:

- Abordar aspectos das TDIC e do Letramento Digital, contextualizando como o
trabalho com o conteldo sobre género textual e texto jornalisticos pode
contribuir com esse viés.

- Apresentar possibilidades da criagdo de jornal ou revista escolar através da
construcdo coletiva dos alunos, como estratégia para instigar a pratica da
leitura, escrita e pesquisa;

- Apresentar etapas para elaboracdo do material e softwares especificos para

edicdo de texto, diagramacdo, e publicacdo;

Metodologia:

A oficina deve ser realizada, preferencialmente, no laboratério de informatica,
para que seja redlizada a parte pratica e os professores manuseiem a
plataforma e os computadores. Primeiramente, abordamos aspectos teoéricos.
Apresentamos possibilidades da criacdo deste tipo de material na escola, por
parte dos alunos, como estratégia para producdo textual. Posteriormente,
sugerimos, como atividade prdtica, a constru¢cdo de um texto jornalistico, em
rmato de artigo de opinido ou noticia ficticia, visando desenvolver

¢do e a diagramacdo.

238



APENDICE H - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA FORMAGAO SOBRE A

PRODUGAO DO JORNAL ESCOLAR DIGITAL

A sua opiniao sobre esta formacgao € muito importante, pois permitira além da analise da pesquisa,

um processo de melhoria continua e de ajustes em agdes futuras.

Por gentileza, marque um (X) em cada um dos parametros abaixo indicados, numa escala

de 1 a 5 valores, sendo atribuido ao valor 1 “nada” e ao valor 5 “muito”

A - CONTEUDO$ PROGRAMATICOS E
METODOS

NADA
1

2

3

4

MUITO
5

1. Conteudos da agao de formagao

2. Estrutura dos contetudos

3. Interesse/utilidade dos contetdos

4. Adequacao dos métodos utilizados aos
temas tratados

5. Equilibrio entre a exposicao tedrica/pratica

6. Duracao da acao de formagao (adequagao
do tempo

B - FORMADOR

NADA

MUITO

7 Dominio e clareza na exposigéo dos
contelidos na agao de formacgéao

8. Estimulo a participagdo dos/as participantes
nas etapas

9. Relacionamento com participantes

10. Documentagéo e bibliografia suficiente e
adequada

11. Pontualidade / cumprimento do horario

12.Dominio e clareza na exposi¢ao do
conteudo abordado na acado de formacgao

C - ORGANIZACAO

NADA

MUITO

13. Qualidade e adequacéo das instalagdes e
equipamentos

14. Condicdes fisicas (salas, acessibilidades,
etc...)

15. Organizagéo administrativa

16. Horario de execugéo

D -AVALIAGAO AGAO DE FORMAGAO

NADA

MUITO

17. Concretizacao dos objetivos propostos

18. Esta formagéao permitiu-lhe adquirir novos
conhecimentos

19. O nivel do assunto tratado foi adequado ao
seu nivel de conhecimento

20. Recomendaria esta formagao aos seus
amigos/colegas

E - Criticas/Sugestoes/Comentarios
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APENDICE I-EXEMPLO DO JORNAL ESCOLAR APRESENTADO

Exemplo do jornal escolar impresso apresentado aos professores
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PROPOSTA
ELABORADA COM OS
PROFESSORES

Guiade
elaboracao
do Jornal
Digital

Para realizar com seus alunos

Guia elaborado como apoio de professores de
Lingua Portuguesa para docentes que pretendem
desenvolver a criagdo do Jornal Digital com seus
alunos
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Guia para Criar um Jornal Escolar Digital

Criar um jornal escolar digital € uma excelente maneira de
incentivar a criatividade e o pensamento critico entre os alunos.
Além disso, € uma oportunidade para que eles pratiguem suas
habilidades de escrita e colaboracdo. Aqui esta um guia passo a
passo para ajudar vocé a iniciar um jornal escolar digital, onde os
estudantes poderdo inserir e publicar suas proéprias matérias.

1. Defina o Propdsito e o Publico-Alvo

Antes de comecar, € importante definir o propdsito do jornal.
Pergunte-se: qual € a missao do jornal? Quais temas serao
abordados? Quem serd o publico-alvo? Isso ajudara a direcionar o
conteudo e o estilo das matérias.

2. Escolha uma Plataforma Digital

« Escolher a plataforma certa é crucial para o sucesso do jornal digital.
Algumas opc¢oes populares incluem:

« -‘WordPress: Oferece flexibilidade e uma variedade de temas e
plugins.

» -Canva: oferece opcdes gratuitas para personalizar.

« -Google Sites: Facil de usar e integrar com outras ferramentas do
Google.

« ‘Wix: Oferece designs atrativos e personalizacao simples.

3. Crie uma Estrutura de Equipe

« Um jornal eficaz necessita de uma equipe organizada. Considere
as seguintes funcoes:

o .Editor-Chefe: Coordena a equipe e revisa as matérias.

» .Redatores: Produzem conteudo sobre diversos temas.

JORNAL DIGITAL

Guia sugestivo para contribuir com a oficina de cria¢ao do jornal digital escolar
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e Fotografos: Capturam imagens para ilustrar as matérias.
» .Designers Graficos: Criam a estética visual do jornal.

4. Desenvolva um Cronograma de Publicacao

Um cronograma regular ajuda a manter o jornal atualizado e
relevante. Defina quantas edicdes serao lancadas por ano e
estabeleca prazos para submissdo e revisao das matérias.

5. Treine os Alunos em Téchnicas de Jornalismo

Oriente sobre técnicas basicas de jornalismo, como:

As perguntas basicas: o que, como, onde, por que, quando.
-Escrita Clara e Concisa: Como transmitir a mensagem de forma
eficaz.

-Etica Jornalistica: Importancia da veracidade e imparcialidade.
‘Entrevistas: Como realizar entrevistas eficazes.

6. Colete e Revise os textos das matérias

Revise os textos de cada matéria junto com os alunos para garantir
gue estejam bem escritos e adequados ao publico e propésito do
jornal.

7. Publique e Divulgue

Apos revisar e editar as matérias, publique-as na plataforma
escolhida. Use redes sociais e boletins informativos da escola para
divulgar o lancamento de cada edicao.

JORNAL DIGITAL

Guia sugestivo para contribuir com a oficina de cria¢ao do jornal digital escolar
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8. Incentive o Feedback

Incentive leitores e colaboradores a darem feedback. Isso ajuda a
melhorar a qualidade do conteddo e aumentar o engajamento dos
alunos.

9. Celebre Conquistas

Reconheca e celebre o trabalho duro dos alunos. Considere realizar
cerimonias de premiacdo ou destaques em reunides escolares para
reconhecer contribuigdes excepcionais.

Com esses passos, seu jornal escolar digital pode se tornar um
projeto empolgante e educativo, gue nao so6 enriguece o ambiente
escolar, mas também prepara os alunos para futuras empreitadas
jornalisticas.

Boa experiéncia!
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