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RESUMO

A presente pesquisa, vinculada ao Grupo de Pesquisa Politicas e Praticas de
Curriculo, do Programa de Pés-Graduagcéo em Educacgéao da Universidade do Vale
do Itajai (UNIVALI), tem como objetivo analisar como os professores dos anos
iniciais de uma escola municipal de Tiangua-CE desenvolvem as praticas
pedagdgicas para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). De
modo especifico, buscou-se: a) Identificar as concepgdes dos professores sobre a
inclusdo escolar de estudantes com TEA; b) Compreender o entendimento dos
professores sobre a aprendizagem dos estudantes com TEA; c) Investigar as
estratégias utilizadas pelos professores para a aprendizagem dos estudantes com
TEA. A metodologia segue uma abordagem qualitativa, com uma perspectiva
analitica e interpretativa. A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas com (05) cinco professores que atuam nos anos iniciais e tém
em sala de aula estudantes com TEA, em uma escola municipal de Tiangua-CE. O
referencial tedrico baseou-se em Mantoan (2013), Fabris e Lopes (2013) e
Vygotsky (1997; 2008), entre outros. A andlise das entrevistas semiestruturadas
foi realizada por meio da analise de conteudo. Como resultado, constatou-se que
os professores, em suas concepg¢oes, ndo demonstraram comportamentos
indicativos de preconceito. No entanto, evidenciaram a responsabilizagcao da
inclusdao do estudante com TEA a outro profissional (cuidador), que se
encontra presente na escola, especificamente na sala de aula acompanhando o
estudante. Essa responsabilizagao frequentemente surge como uma tentativa de
superar as dificuldades que os professores enfrentam na promog¢ao de praticas
pedagodgicas inclusivas. Nesse contexto, ressalta-se a importancia do trabalho
colaborativo entre os profissionais, pois essa parceria possibilita 0 esclarecimento
de duvidas referentes as interagdes, ao processo de aprendizagem e aos recursos
adaptados. Além disso, auxilia o professor da sala de aula a compreender as
especificidades que envolvem a inclusao do estudante com TEA. Por fim,
ressalta-se a necessidade de ampliar as discussdes sobre essa tematica no
ambiente escolar, de modo que os profissionais da educacao se apropriem de
novos conhecimentos e desenvolvam ag¢ées mais efetivas no ambito do
trabalho coletivo, contribuindo para a implementacao de praticas pedagogicas que
realmente favorecem o ensino e a aprendizagem dos estudantes com TEA.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas; Transtorno do Espectro Autista;
Aprendizagem.



ABSTRACT

This research is linked to the Research Group: Curriculum Policies and Practices of
the Graduate Program in Education at the University of Vale do Itajai (UNIVALI). It
aims to analyze how teachers of the early years of a municipal school in Tiangua,
in the state of Ceara (CE), develop pedagogical practices for students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). Specifically, the study sought to: a) identify teachers’
conceptions regarding the school inclusion of students with ASD; b) understand
teachers’ perspectives on the learning process of students with ASD; and c)
investigate the strategies used by teachers to promote learning among students with
ASD. As regards the methodology, this study adopts a qualitative approach with
analytical and interpretative perspectives. Data collection was conducted through
semi-structured interviews with five teachers working with early years classrooms
that include students with ASD. The theoretical framework was grounded in the
works of Mantoan (2013), Fabris and Lopes (2013), and Vygotsky (1997; 2008),
among others. The interviews were analyzed using content analysis. The results
indicate that the teachers did not exhibit prejudiced behavior in their conceptions.
However, they tended to assign responsibility for the inclusion of students with ASD
to another professional (caregiver) present in the classroom. This delegation often
arises as an attempt to overcome the challenges teachers face in implementing
inclusive pedagogical practices. In this context, the study highlights the importance
of collaborative work among professionals, as such partnerships help clarify doubts
regarding interactions, learning processes, and adapted resources. Furthermore,
collaboration supports classroom teachers in understanding the specificities
involved in the inclusion of students with ASD. Finally, the study underscores the
need to broaden discussions on this topic within the school environment, so that
education professionals can acquire new knowledge and develop more effective
actions in collaborative work, contributing to the implementation of pedagogical
practices that genuinely support the teaching and learning of students with ASD.

Keywords: Pedagogical Practices; Autism Spectrum Disorder; Learning.
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1 INTRODUGAO

Iniciar esta pesquisa significou dar continuidade a um periodo intenso de
experiéncias vivenciadas ao longo da minha trajetoéria profissional, superar novos
desafios, compreender novas realidades, preencher lacunas e, de certa forma,
contribuir para novas investigacoes.

As experiéncias adquiridas ao longo dessa jornada me levaram a revisitar o
caminho percorrido, impulsionando reflexdes sobre as expectativas e os anseios
gue moldaram minha carreira profissional.

Minha trajetoria na educacéo teve inicio aos sete anos de idade, em 1992,
quando minha familia deixou a zona rural e se estabeleceu mais proxima a zona
urbana de Tiangua-CE, saindo de um sitio chamado Séo Vicente e mudando-se
para o bairro de Frecheiras. Essa mudanca foi motivada pelo desejo de garantir a
mim e aos meus dois irmaos o acesso a educag¢ao, uma vez que, em meados dos
anos 1990, as escolas nao eram facilmente acessiveis no municipio e a importancia
da educacao na primeira infancia ainda ndo era amplamente reconhecida. Somente
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDBEN) n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a Educagao Infantil passou a integrar a Educacao Basica
(Brasil, 1996).

Estudei em uma das primeiras escolas publicas do municipio, a Escola de
Ensino Fundamental Coronel Manoel Francisco de Aguiar, conhecida como Grupo
Escolar Ofélia. Minha trajetéria escolar, académica e profissional foi marcada por
diversas experiéncias significativas e desafiadoras, tanto como aluna quanto como
professora, na cidade de Tiangua-CE.

Ao concluir o ensino médio cientifico em 2004, atuei como alfabetizadora em
um projeto de movimento social chamado Movimento de Educagdo de Base

(MEB)', que seguia a metodologia de Paulo Freire. Esse método utiliza como

'O Movimento de Educacdo de Base-MEB, foi fundado em 1961 com o Decreto n° 50370 do

presidente da republica Jodo Goulart. Criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) e subsidiado pelo Governo Federal. Brasil, (1961) Surgiu quando o analfabetismo foi
considerado a principal causa da situagdo econémica e social, principalmente no norte e nordeste
do pais. O objetivo era garantir a educagao de jovens e adultos ao processo de alfabetizacéo através
das escolas radiofénicas. Em 2001 foi reduzido e a educagao popular ganha novas caracteristicas,
de forma presencial as aulas aconteciam em salas de aula convencionais ou espagos nao
convencionais, solidificando a alfabetizagdo com apoio reduzido do governo. Participei do MEB em
2005 como alfabetizadora de forma presencial, no periodo noturno, finalizando em 2006. O
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estimulo a alfabetizagado de adultos a discusséo de experiéncias vivenciadas e da
realidade dos proéprios estudantes.

Essa experiéncia inicial despertou meu interesse pela docéncia, que se
consolidou ao longo do tempo, mesmo diante de limitagbes como a falta de
recursos e materiais adequados.

O projeto acontecia em uma pequena casa nos fundos do quintal da
residéncia dos meus pais. O perfil dos estudantes era composto por jovens, adultos
e idosos que ainda faziam parte da populagcdo em situacao de analfabetismo. Minha
principal missdo como alfabetizadora era ensina-los a ler e escrever, mas também
despertar neles uma consciéncia politica, ajudando-os a reconhecer seus direitos
individuais e sociais e a lutar por eles.

Para iniciar o processo de alfabetizacdo, a Secretaria de Educacado do
municipio providenciou carteiras, materiais como quadro e giz, além do pagamento
dos alfabetizadores, custeado pelo programa. Nesse ambiente, promoviam-se o
didlogo, a alfabetizacao, a interagcado, a aquisicdo de conhecimento e a inclusao
daqueles que nao tiveram a oportunidade de estudar.

Com o encerramento do programa em 2006, busquei formagédo académica,
obtendo a graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA) em 2012, com habilitagdo em Pedagogia, Educagdo Social,? Educagéo
Infantil e Séries Iniciais. Posteriormente, conquistei uma segunda graduagao em
Educagao Fisica pela mesma instituicdo, por meio do Programa Nacional de
Formacéao de Professores (PARFOR), em 2018.

movimento contava com o apoio do Ministério da Educacdo, Brasil Alfabetizado, MISEREOR,
CORDAID E CNBB. Nos anos atuais o MEB continua em estados como Maranhao, Ceara, Rio
Grande do Norte, Piaui e Amazonas. A atuagdo reduziu a formacgado de educadores populares e
construcéo de projetos comunitarios em Direitos Humanos, Ecologia integral, defesa dos territorios
e protagonismo de juventudes.

2 0O curso de Pedagogia é reconhecido pela portaria n® 550/84, publicada no DOE em 27/12/1984.
Os estudantes de pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarad- UVA (Sobral-CE)
pertencentes ao Fluxograma 2003.1, a partir do 5° periodo do curso, poderiam optar em cursar
Movimentos Sociais, Educacao infantil ou Séries Iniciais. Optei em cursar Movimentos Sociais e
obtive a habilitacdo em Pedagogia- Educadora Social. No entanto, conforme a Resolugdo CNE/ CES
n° 2, DOU de 27/06/2008, Art. 1° Os estudantes concluintes do curso de graduagdo em Pedagogia,
Licenciatura, terdo direito ao apostilamento de habilitacdo para o exercicio do magistério da
Educagéo Infantil. E de acordo resolugdo CNE/CES n° 2, DOU de 30/01/2009, também o
apostilamento a habilitagao para o exercicio do magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Disponivel em:<https://meb.org.br/historia/> Acesso em: 24 set. 2024.
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Além das graduacdes, tornei-me Especialista em Psicopedagogia
Institucional e Clinica pela Faculdade Latino-Americana de Educagao (FLATED)
em 2014, com énfase na inclusdo de criangas com deficiéncia no ensino regular.

No entanto, ao longo do periodo de estudos, por meio de uma avaliagao
psicologica iniciada em 2023, descobri que posso estar dentro do Transtorno
Especifico da Aprendizagem, especificamente a dislexia (American Psychiatry
Association, 2014). A busca pela avaliagdo ocorreu apos inumeras observagdes de
professores que relataram dificuldades em compreender minha escrita, devido a
troca de letras, omissdo de palavras e dificuldades ortograficas. Apesar dos
desafios encontrados ao longo do percurso, sempre busquei supera-los.

Dando continuidade a minha trajetoria, destaco o ano de 2012 como um
periodo de experiéncias valiosas. Neste ano, realizei um curso de Libras e iniciei a
especializagdo em Psicopedagogia, com o objetivo de me tornar uma professora
inclusiva e atender melhor a diversidade presente em sala de aula.

Em 2017, passei a atuar como professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na rede municipal de Tiangua-CE. Atualmente, exerco a
funcdo de professora alfabetizadora do 1° ano dos anos iniciais da Rede Publica
de Ensino do municipio.

E na sala de aula que consigo contribuir para a aprendizagem e inclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Contudo, compreendo que a inclusdao nao se destina
apenas as pessoas com deficiéncia, mas a todo o publico escolar, considerando as
diferentes formas de aprender.

Ao longo de minha carreira, tenho buscado constantemente aprimorar minha
pratica docente, especialmente no que diz respeito a inclusdo de criangas com
deficiéncia. Participo regularmente de cursos e eventos multidisciplinares voltados
para o aperfeicoamento da pratica inclusiva, com énfase no atendimento a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), buscando novos
conhecimentos que possam fortalecer a educacao inclusiva.

Com esse proposito, ingressei no Mestrado em Educacgao pela Universidade
do Vale do Itajai (UNIVALI), enfrentando um novo desafio ao integrar o Grupo de
Pesquisa Politicas e Praticas de Curriculo. Nesse grupo, encontrei a oportunidade
de compartilhar inquietacdes e contribuir com reflexdes acerca das praticas

pedagdgicas para estudantes com TEA no municipio de Tiangua-CE.
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As praticas pedagdgicas, segundo Pletsch (2014, p. 162-163), sdo acdes
que envolvem a “elaboracéo e a implementagédo do curriculo em suas diferentes
dimensdes (planejamento, metodologias, estratégias de ensino, avaliagdo, tempo
e espaco de aprendizagem)”, as quais sao, por sua vez, vinculadas ao processo
historico-cultural dos sujeitos participes.

Com base na autora, entende-se que as praticas pedagdgicas abrangem
todo o exercicio da escola na organizagéo e no desenvolvimento do curriculo, dos
conteudos e das formas de construgcdo do saber. Esse processo inclui as praticas
voltadas para a diversidade, que buscam estabelecer relagdes entre os diversos
atores e saberes presentes no contexto educacional.

Para tanto, é fundamental atribuir sentido ao que se pretende e ao que se
realiza, desenvolvendo estratégias que tornem as aprendizagens significativas,
com énfase na competéncia basica de “ler, escrever, calcular e na apropriacao de
conhecimentos que permitam qualificar os alunos para refletirem sobre seu préprio
universo, envolverem-se na leitura do mundo e na proposi¢cao de acdes cidadas”
(Ferreira, 2003, p. 141).

Nesse contexto, compreende-se que a inclusdo escolar tem como objetivo
promover transformagdes que assegurem:

[...] igualdade de oportunidades, respeito as necessidades individuais,
qualidade no processo de ensino e aprendizagem, melhoria das condigbes
de trabalho dos professores, maior participacao das familias e da

sociedade em geral, remocédo das barreiras para a aprendizagem e
participagao (Carvalho, 2019, p. 79).

Sobre ainclusao escolar, vale destacar que sua inser¢gao no cenario nacional
brasileiro ocorreu a partir da década de 1990, impulsionada pelos movimentos
internacionais em prol da educacao para todos. Esses movimentos resultaram na
organizacgéo da Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (1990), em Jomtien,
Tailandia, e, posteriormente, na Conferéncia Mundial de Educacao Especial (1994),
em Salamanca, Espanha, promovida pela Organizagao das Nag¢des Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Essas conferéncias resultaram nos documentos Declaragdo Mundial de
Educacgao para Todos (1990) e Declaragéo de Salamanca (1994), que passaram a

representar o consenso internacional sobre as diretrizes para a criagao de politicas
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publicas voltadas a igualdade de oportunidades e a implementacdo de um sistema
educacional inclusivo.

No Brasil, a partir da década de 1990, foi instituida uma ampla reforma
educacional, incorporando os principios estabelecidos nos acordos internacionais
a legislagao nacional, por meio da LDBEN n° 9.394/96. Nesse contexto de reforma,
a Educacéo Especial foi contemplada como um instrumento de democratizagao do
ensino.

Prevista na Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Especial foi
regulamentada pela LDBEN n° 9.394/96, sendo definida como uma modalidade de
ensino a ser ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino, aos alunos
com deficiéncia (Brasil, 1996).

Diante das reformas educacionais impulsionadas em ambito internacional,
cabe destacar que, no Brasil, as iniciativas voltadas para a inclusao das pessoas
com deficiéncia foram intensificadas a partir dos compromissos assumidos na
Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2006).

Com base nessa convencdo, o Brasil reforcou seu compromisso com a
inclusdo, promovendo investimentos em programas e projetos educacionais e
sociais voltados ao publico-alvo da Educacgao Especial.

Nesse contexto, foi promulgada a Politica Nacional de Educag¢ao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) em 07 de janeiro de 2008, a qual
estabeleceu que ndo apenas que a Educacéo Especial deve perpassar todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, mas também que sejam disponibilizados
recursos e Atendimento Educacional Especializado (AEE) para complementar e/ou
suplementar a formagé&o escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao matriculados na rede regular de
ensino (Brasil, 2008b).

A partir dessa politica, destaca-se a promulgagéo da Lei n°® 12.764 de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera § 3° do art. 98 da Lei n® 8.112,
de 11 de dezembro de 1990 (Brasil, 2012). Desse modo, torna-se obrigatdria sua

matricula em toda a rede regular de ensino do pais.
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A respectiva lei foi requlamentada pelo Decreto n° 8.368 de 2 de dezembro
de 2014, cujo artigo 4° estabelece que:
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com transtorno do espectro autista a
educacéao, em sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade

da educagéao especial desde a educacgao infantil até a educagéo superior
(Brasil, 2014a, s/p).

Ademais, no DSM-53, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é classificado
como um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizando-se por um conjunto
de condicbes que se manifestam desde os primeiros anos de vida, geralmente
antes do ingresso da crianga na escola. Os déficits caracteristicos desse transtorno
envolvem desde limitagcbes especificas na aprendizagem e no controle das fungdes
executivas até prejuizos nas habilidades sociais (American Psychiatric Association,
2014).

Vale ressaltar que o TEA foi consolidado como uma nova categoria no DSM-
5 (American Psychiatric Association, 2014), sendo definido por alteragdes
comportamentais, principalmente no que se refere a dificuldade de interagao social,
além da presengca de comportamentos, interesses e atividades restritas e
repetitivas.

Outro aspecto fundamental a ser compreendido é o conceito de “espectro”,
que indica a diversidade de manifestacbes do transtorno, variando em niveis de
gravidade, desde formas mais leves até as mais severas. No entanto, apesar
dessas particularidades, é importante destacar que o estudante com TEA é capaz
de extrair do meio social pistas contextuais, internalizando-as e utilizando-as na
vida académica e social.

Vale destacar que o comprometimento da escola com a inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo se limita ao cumprimento das
exigéncias legais para seu ingresso, mas exige a compreensao da heterogeneidade
dos estudantes e a disponibilizagao de recursos pedagdgicos adequados para um
atendimento especializado. Afinal, “[...] ndo podemos pensar em inclusdo escolar

sem pensarmos em ambiente inclusivo. Inclusive ndo somente em raz&o dos

3 Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais.
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recursos pedagogicos, mas também pelas qualidades humanas” (Cunha, 2020, p.
100).

A inclusdo de estudantes com TEA demanda mais do que a simples
adequacdo as normas legais. E essencial que os professores compreendam as
especificidades desses alunos e estejam preparados para oferecer praticas
pedagogicas que favoregam sua aprendizagem e participagcédo ativa no ambiente
escolar.

As politicas de inclusdo, como a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008b) e a Lei n® 12.764/2012, que trata
da inclusdo de pessoas com TEA, ainda apresentam lacunas no que se refere a
diretrizes claras e especificas para orientar as escolas e os professores no ensino
regular. Essa auséncia de orientagcbes detalhadas transfere ao docente a
responsabilidade de desenvolver estratégias praticas para garantir a participagao
efetiva dos estudantes com TEA. Assim, cabe ao professor, por meio de seu
conhecimento e iniciativa, elaborar praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades desses alunos, assegurando sua inclusdo e promovendo seu pleno
desenvolvimento.

Portanto, compreender a singularidade dos estudantes com TEA e o modo
como ocorre seu processo de aprendizagem é essencial para a promog¢ao de
praticas escolares significativas, alinhadas ao principio da incluséo.

Diante do contexto apresentado sobre a inclusdo escolar e considerando a
necessidade de ampliar as pesquisas sobre as praticas pedagogicas para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), emergiu a seguinte questao
de pesquisa: Como os professores dos anos iniciais de uma escola municipal
de Tiangua-CE desenvolvem as praticas pedagoégicas para estudantes com
TEA?

Visando responder a essa indagacgao, foi estabelecido o seguinte objetivo
geral: analisar como os professores dos anos iniciais de uma escola
municipal de Tiangua-CE desenvolvem as praticas pedagogicas para
estudantes com TEA.

Acrescenta-se, ainda, que, para melhor fundamentar a pesquisa, foram

elaborados os seguintes objetivos especificos:
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a) ldentificar as concepgdes dos professores sobre inclusdo escolar de
estudantes com TEA;

b) Compreender o entendimento dos professores sobre a aprendizagem
dos estudantes com TEA;

c) Investigar as estratégias utilizadas pelos professores para a
aprendizagem dos estudantes com TEA;

Assim, assume-se que a abordagem desta pesquisa € qualitativa, tendo
como lécus uma escola do municipio de Tiangua-CE. Os participantes foram cinco
professores que atuam na rede municipal de ensino.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, utilizou-se a entrevista
semiestruturada. A analise dos dados foi conduzida com base na analise de
conteudo, conforme Bardin (2011), a qual € compreendida como um procedimento
de desmembramento dos dados em unidades ou categorias.

Com base no exposto, a dissertagcao esta organizada em cinco capitulos,
descritos a seguir:

O capitulo 1 (Introducédo) apresenta a origem da pesquisa e delimita o
escopo do estudo, situando o leitor quanto ao problema investigado. O capitulo 2
explora as pesquisas encontradas na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des
(BDTD) relacionadas as praticas pedagogicas para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). No capitulo 3 (Caminhos Metodoldgicos da Pesquisa),
apresenta-se a caracterizagdo metodoldgica, a descrigdo do campo de pesquisa,
dos participantes e das etapas de desenvolvimento do estudo, com fundamentagao
em Stake (2011) e Bauer e Gaskell (2015).

O capitulo 4 contextualiza a inclusdo escolar no Brasil € no municipio de
Tiangua-CE, enquanto o capitulo 5 aborda especificamente as praticas
pedagdgicas voltadas aos estudantes com TEA em uma escola desse municipio,
evidenciando as concepgdes e estratégias empregadas. Por fim, nas
consideragdes finais, sintetizam-se os resultados encontrados, relacionando-os aos
objetivos estabelecidos e destacando sua relevancia para o campo educacional,
especialmente no tocante as praticas pedagogicas sob a perspectiva da inclusao
escolar de estudantes com TEA.

Com base nas discussdes realizadas até o momento e considerando a

relevancia das praticas pedagodgicas para estudantes com TEA, entende-se a
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necessidade de investigar o que ja foi produzido sobre esse tema. Para ampliar a
compreensao da problematica, foram analisadas pesquisas que abordam essa

tematica, conforme sera discutido a seguir.
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2 PESQUISAS SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
ESTUDANTES COM TEA NOS ANOS INICIAIS NO BRASIL

As pesquisas apresentadas, compostas por teses e dissertagcoes, foram
selecionadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando-se
0s seguintes descritores: praticas pedagdgicas, anos iniciais e TEA.

Na busca realizada, foram identificadas 17 (dezessete) dissertagcbes, das
quais apenas nove apresentaram articulacdes diretas com as praticas pedagodgicas
voltadas para estudantes com TEA nos anos iniciais. Para a delimitagao do periodo
de analise, adotou-se como critério os anos de 2018 a 2023. Esse recorte temporal
permite uma analise situada dez anos apos a implementagao da Politica Nacional
de Educacado Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva (Brasil, 2008b),
abrangendo até o ano das dissertagdes selecionadas (2018). Tal escolha
possibilitou uma compreensao mais aprofundada das investigagcdes pré-existentes
sobre praticas pedagodgicas para estudantes com TEA nos anos iniciais.

O ano de 2023, como limite final das buscas, foi estabelecido com o intuito
de apresentar um panorama atualizado do tema e incorporar trabalhos recentes
que possam enriquecer a analise. As 09 (nove) dissertagdes selecionadas estao
apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Distribuicdo no tempo das Disserta¢des que articulam as Praticas pedagdgicas para
estudantes com TEA dos anos iniciais

ANO DISSERTAGAO TOTAL
2018 - -
2019 01 01
2020 02 02
2021 03 03
2022 01 01
2023 02 02
TOTAL 09 09

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des (https://bdtd.ibict.br);

Das 09 (nove) pesquisas selecionadas, trés foram localizadas em
instituicdes do estado de S&do Paulo, duas em Minas Gerais, duas no Parana, uma
no Maranhdo e uma no Mato Grosso. Essa distribuicdo geografica revela uma

concentracao de estudos nas regides Sudeste e Sul do Brasil, com maior incidéncia
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nos estados de Sao Paulo e Minas Gerais. A presenca de apenas uma pesquisa
no Nordeste (Maranhao) e outra no Centro-Oeste (Mato Grosso) sugere uma
disparidade regional na produgao cientifica sobre praticas pedagodgicas voltadas
para estudantes com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental.

A elencada concentracido de estudos em determinadas regides e a auséncia
em outras podem indicar que a articulagao entre praticas pedagdgicas e a inclusao
de estudantes com TEA no ensino regular ainda é um tema pouco debatido e
pesquisado de forma abrangente no Brasil. A inexisténcia de pesquisas em estados
das regides Norte e em outras partes do Nordeste, por exemplo, levanta
questionamentos sobre como essas praticas estdo sendo implementadas e
estudadas em contextos educacionais com diferentes realidades socioeconémicas
e culturais.

Tal lacuna evidencia a necessidade de fomentar mais estudos em diversas
regides do pais, a fim de compreender como as politicas de inclus&o estdo sendo
aplicadas e adaptadas nas diferentes redes de ensino, especialmente em areas

com menor tradigdo na produgcédo académica sobre o tema.

Figura 1 - Localizagdo das Universidades com pesquisas que articulam as praticas pedagodgicas
para estudantes com TEA nos anos iniciais.

razamd
Uunioeste

Untrscdacs Esteial 63 Oesw do Params

Fonte: Adaptada feita pela autora (2024)*

4 Disponivel em: https://www.google.com.br/search?gq=mapas+do+brasil. Acesso em: 10 jun. 2024
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Ao examinar o mapa com a localizacdo das universidades que possuem
pesquisas sobre praticas pedagodgicas para estudantes com TEA, observa-se a
importancia de aprofundar os estudos sobre essa tematica. A inclusdo de
estudantes com TEA € uma acdo que deve ocorrer no ensino regular, tornando
essencial o debate sobre praticas pedagdgicas eficazes para esse publico, cuja
presenca nas escolas tem crescido continuamente.

Vale destacar que as pesquisas analisadas foram desenvolvidas em
programas de Pés-Graduacao nas areas de Educacéo, Psicologia e Letras, sendo
gue a maior incidéncia de estudos se concentra na area da Educagao. O Quadro 2

apresenta os programas e suas respectivas linhas de pesquisa.

Quadro 2 — Producédo Académica nos Programas de Pds-Graduacéao/Linha de Pesquisa

PROGRAMA DI? POS- N° DE
GRADUACAO LINHA DE PESQUISA
AREA DO CONHECIMENTO TRABALHOS

Educacado Brasileira: gestdo e praticas 01
pedagogicas

Educacéao Educacdo em Ciéncias e Educagao 02
Matematica
Conceitos Especificos para o Ensino e 01
suas Metodologias
Gestéo de Ensino da Educagéo Basica 01
Educacao e Cultura e Diversidade 01
Cultura, Processos  Educativos e 01
Formacéao de Professor

Letras Linguagens e Letras 01

Psicologia Aprendizagem 01

Total 09

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa (2024)

Nota-se que as pesquisas que articulam as praticas pedagogicas para
estudantes com TEA nos anos iniciais possuem maior representatividade nos
Programas de Pés-Graduacdo em Educacgao, totalizando sete pesquisas. Em
menor quantidade, identificou-se uma pesquisa no Programa de Po6s-Graduagao
em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e uma no Programa de

Ciéncias e Letras.
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Diante do numero ainda reduzido de pesquisas, percebe-se a necessidade

ocorre por meio de diferentes abordagens pedagdgicas.

urgente de ampliar os estudos sobre praticas pedagdgicas voltadas para

estudantes com TEA no ensino regular, considerando que o processo inclusivo

Quadro 3 — Pesquisas que articulam as Praticas Pedagdgicas para estudantes com TEA

Dissertacao por Autor

Titulagao / Instituicao

Area do

conhecimento/ Ano

MELLO, Tatiane Vieira de. As

praticas pedagdgicas inclusivas no Mestrado Educacéao/ 2023
processo de ensino UNICENTRO

Remoto dos estudantes com

transtorno do espectro autista

Nos anos iniciais.

TACIELLE, Costa Domingues. O Mestrado

processo de escolar de um estudante UNESP Psicologia/ 2023
diagnosticado com

Transtorno do espectro autista: o

estudo de um caso.

CARMO, Adriana Fernandes do. Mestrado

Transtorno do espectro autista e UFJF Educacao/ 2022
matematica: para o0 ensino e

aprendizagem nos anos iniciais

durante a pandemia.

SILVA, Rozélha Barbosa da. Mestrado

Pratica pedagdgica de professores UFMT Educacao/ 2021
que ensinam matematica para alunos

com transtorno de espectro autista.

RODRIGUES, Rosangela dos Santos

Ensino de matematica para Mestrado

estudantes com transtorno do UFMA Educacgao/ 2021

espectro autista nos anos iniciais do
ensino fundamental: uma
investigagdo com aporte em

representacdes semidticas
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Dissertagao por Autor Titulagao / Instituicao Area do

conhecimento/ Ano

6 OMENA, Leise Cecilia de. A inclusédo Mestrado
de alunos com transtorno do espectro UNESP Letras/ 2021
Autista (TEA) nos anos iniciais do
ensino fundamental I

Possibilidades e praticas para
aprendizagem da linguagem

Oral e escrita.

7 SANTOS, Josely Alves dos. Ensino Mestrado
de matematica e transtorno do UFU Educacéao/ 2020
espectro autista - TEA:
possibilidades para 0

desenvolvimento da pratica
pedagdgica nos anos iniciais do

ensino fundamental.

8 SEWALD, Silvana. A formagéo de Educacao/ 2020
professores e a organizagdo do Mestrado
trabalho pedagodgico: desafios da UNIOESTE

inclusdo de alunos com TEA.

9 PAIVA, Maria Aparecida Ferreira de.

Escolarizagédo da crianga com TEA a Mestrado Educacao/ 2019
partir do uso do alfabeto movel UNESP
organizado.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa (2024)

As pesquisas analisadas neste estudo discutem temas relacionados a
trajetéria escolar de estudantes com autismo, incluindo praticas pedagogicas no
ensino da matematica, aprendizagem e inclusdo, possibilidades para o
desenvolvimento da pratica pedagogica para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), aprendizado da linguagem oral e escrita, interagdo social,
escolarizagdo da crianga com TEA, organizagdo do trabalho pedagdgico para o
ensino de alunos autistas, praticas pedagogicas inclusivas e estratégias de ensino.

Na sequéncia, serao abordados os objetivos das pesquisas, 0s sujeitos
investigados, os instrumentos de coleta de dados utilizados e, sobretudo, os
resultados obtidos nos estudos analisados.

Inicia-se com a descrigéo do estudo de Domingues (2023), que teve como

objetivo descrever e analisar o processo de inclusdo de um estudante com
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diagnéstico de TEA matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental na rede
regular de ensino. A pesquisa adotou uma abordagem mista, combinando pesquisa
bibliografica, estudo de caso, analise documental e pesquisa colaborativa. Os
dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com diversos
participantes do contexto escolar, incluindo a professora da sala comum, a mae do
estudante diagnosticado com TEA, os colegas da turma, o préprio estudante, a
professora do AEE e a coordenadora pedagogica da escola. Os resultados
indicaram que as praticas pedagdgicas sdo permeadas por culturas inclusivas,
evidenciando que as percepgdes dos envolvidos no processo escolar do estudante,
bem como as praticas docentes e institucionais adotadas, corroboram essa
hipétese. Além disso, a pesquisa destacou que o estudante com TEA n&o apenas
aprende, mas também demonstra um crescente interesse pela escola, reforcando
a importancia das estratégias pedagdgicas inclusivas (Domingues, 2023).

Por conseguinte, a pesquisa de Mello (2023) analisou as praticas
pedagdgicas inclusivas utilizadas pelos professores de estudantes com TEA no
ensino remoto, no contexto da pandemia da Covid-19. Os dados foram coletados
por meio de uma pesquisa de campo, utilizando entrevistas semiestruturadas com
cinco professoras da rede municipal de ensino que atuavam com alunos com TEA.
Como resultado, a autora destaca que o numero de criangas com TEA incluidas
nas turmas regulares tem crescido significativamente. No entanto, a necessidade
de formacéao continuada especifica para a inclusdo e de mais informagdes sobre o
transtorno ainda é uma demanda urgente, assim como a falta de professores de
apoio com formacao adequada. Além disso, a pesquisa evidenciou que os alunos
que tiveram acompanhamento de um professor tutor durante o ensino remoto
alcangaram uma aprendizagem mais satisfatéria, quando comparados aqueles que
nao receberam esse suporte.

Ja a pesquisa de Carmo (2022) teve como obijetivo investigar as mediagdes
no processo de ensino e aprendizagem dos conteudos matematicos para um
estudante com TEA, realizadas durante o Ensino Remoto Emergencial no contexto
da pandemia. A autora utilizou uma abordagem qualitativa, baseada na
investigacao da propria pratica. Os dados foram coletados por meio de transcri¢goes
e analise de gravacdes de encontros individuais e remotos com um estudante dos

anos iniciais, além de notas de campo com observagdes dos encontros e das

27



atividades realizadas. Os resultados indicaram que o uso de materiais manipulaveis
e recursos tecnoldgicos, durante os atendimentos sincronos, proporcionou
momentos significativos de envolvimento e aprendizagem. A pesquisa reforga a
ideia de que todo sujeito pode aprender, independentemente de suas condigoes,
desde que seja exposto a estimulos e ferramentas de aprendizagem adequadas e
contextualizadas. Destaca-se, assim, a importancia do olhar do professor para as
situacbes de aprendizagem propostas em seus planejamentos, garantindo
estratégias eficazes e acessiveis aos estudantes com TEA (Carmo, 2022).

A pesquisa de Silva (2021) teve como objetivo compreender as praticas
pedagogicas adotadas por professores no ensino da matematica para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
estudo investigou professores que possuem alunos com TEA em suas turmas, em
uma escola do estado de Mato Grosso. Os instrumentos de coleta de dados
incluiram entrevistas semiestruturadas com dois professores, aplicacdo de
questionarios e analise de documentos. Os resultados apontaram que os
professores baseiam suas praticas pedagodgicas nos conhecimentos adquiridos
durante a formagao académica inicial — pedagogia — e em cursos de formagao
continuada, tanto sobre o ensino da matematica nos anos iniciais quanto sobre o
Transtorno do Espectro Autista. A interagao dos docentes com o curriculo e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) permitiu reflexbes e discussdes sobre o
desenvolvimento e a efetividade das praticas pedagogicas para alunos com TEA
nas escolas publicas atualmente. A pesquisa trouxe uma importante reflexao sobre
a educagao especial no estado de Mato Grosso, destacando a necessidade de
ampliar as discussdes sobre o tema e a relevancia da formagéo continuada dos
professores. Além disso, evidenciou olhares positivos para a eficacia das politicas
publicas das universidades voltadas a formagao docente (Silva, 2021).

Ja a pesquisa de Omena (2021), um estudo de caso etnogréfico, teve como
foco a inclusdo de um aluno com TEA na sala regular. Os instrumentos de coleta
de dados utilizados foram observacao e entrevista por meio de questionario. O
objetivo foi relatar experiéncias sobre a inclusdo do aluno com TEA no ambiente
escolar. Como resultado, Omena (2021) defende que a inclusédo é possivel, desde
que o professor esteja disposto a aprofundar seus estudos sobre a tematica e

promover praticas inclusivas. A pesquisa enfatiza que o professor deve incluir o
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aluno com TEA em todas as atividades desenvolvidas na sala regular, estimular
discussdes sobre a inclusao e incentivar o respeito as diferengas entre os alunos.
Além disso, destaca que os demais estudantes da turma fazem parte de um grupo
e, como tal, devem ser agentes da propagacao da ideia de respeito a diversidade
na sociedade.

A pesquisa de Rodrigues (2021) teve como objetivo investigar as praticas
pedagogicas de professores fundamentadas na Teoria dos Registros de
Representacdo Semidtica (TRRS), aplicadas a estudantes com TEA que
apresentam dificuldades na aprendizagem de conteudos de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos). O estudo foi realizado em uma escola
da rede publica estadual no municipio de Sao Luis - MA. A pesquisadora adotou a
metodologia de estudo de caso, tendo como participantes professores polivalentes,
licenciados em pedagogia e responsaveis pelo ensino de matematica. Os
instrumentos de coleta de dados incluiram registros escritos das atividades
desenvolvidas pelos estudantes, envolvendo operagdes de adicdo com numeros
naturais, além de entrevistas e aplicacdo de questionarios as professoras. Os
resultados da pesquisa indicaram que, quando as atividades envolveram
tratamento de registros numéricos, os estudantes apresentaram bom desempenho.
Além disso, a pesquisa levantou a hipotese de que o entendimento para a resolugao
de problemas matematicos depende de multiplos fatores, como o dominio da leitura
e a interpretacao dos procedimentos operacionais, elementos que devem ser
considerados pelo professor na elaboragao das atividades. A pesquisa evidenciou
que o uso da TRRS contribuiu significativamente para o desenvolvimento de
habilidades matematicas, facilitando a aprendizagem dos estudantes com TEA.

Ja o estudo de Sewald (2020) teve como objetivo analisar a relagéo entre a
formagdo de professores e a Organizagcdo do Trabalho Pedagdgico (OTP)
destinada a alunos com TEA nos anos iniciais da rede regular de ensino. Os dados
foram coletados por meio de questionarios e entrevistas, envolvendo quatro
professores regentes, quatro professores de apoio e trés professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os resultados da pesquisa
indicaram que as politicas educacionais voltadas a formacdo de professores
carecem de um detalhamento mais especifico, 0 que resulta em acobes

diferenciadas entre estados e municipios, com cada localidade desenvolvendo
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suas proprias diretrizes de formacgao para professores, conforme sua concepgao de
educacao especial. No que diz respeito a Organizagao do Trabalho Pedagdgico
(OTP), os resultados mostraram que ela estd diretamente relacionada as
estratégias didaticas aplicadas em sala de aula, permitindo compreender como
cada professor organiza seu trabalho pedagdgico, tanto para alunos com autismo
quanto para os demais estudantes da turma. A pesquisa também destacou que
uma compreenséao integrada da OTP, que ndo separa os processos pedagogicos
da dindmica escolar mais ampla, requer agdes estruturadas pela Secretaria
Municipal de Educacao (SMEC). Isso inclui a organizagao do tempo e do espaco
nas escolas, possibilitando a viabilizagao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Complementando os estudos sobre as praticas pedagodgicas para
estudantes com TEA, Santos (2020) teve como objetivo estudar, identificar, analisar
e descrever alternativas para o desenvolvimento da pratica pedagégica dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais para alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). A pesquisa, de cunho bibliografico, utilizou a analise de
conteudo como metodologia. Como resultado, Santos (2020) identificou a
possibilidade de diversificagdo do “fazer pedagdgico” do professor, destacando
estratégias como: Histéria da Matematica; Resolugdo de Problemas; Modelagem
Matematica; Jogos; Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) e
Aprendizagem Baseada em Projetos. Para determinar a viabilidade de cada
estratégia no ensino de alunos com TEA, a pesquisa analisou a inter-relagéo entre
as caracteristicas proprias do transtorno e os atributos de cada abordagem
pedagdgica, evidenciando o potencial dessas metodologias para favorecer a
aprendizagem.

O ultimo estudo analisado foi o de Paiva (2019), que teve como objetivo
produzir um material pedagogico, propor seu uso em sala regular e avaliar os
resultados praticos obtidos. A pesquisa, de cunho descritivo, coletou dados por
meio de questionarios aplicados a quatro professoras, sendo trés da sala regular e
uma da Sala de Recursos Multifuncionais. Os resultados apontaram que algumas
professoras demonstraram inseguranga ao trabalhar com criangas com TEA,
evidenciando: falta de conhecimento sobre a relagao entre teoria e pratica abordada
nas legislagdes, documentos legais e literatura especializada; reconhecimento da

importancia do uso de materiais concretos para favorecer a aprendizagem da
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crianga com TEA. Além disso, a pesquisa destacou algumas estratégias efetivas,
como: a relagdo entre escola e familia, que contribuiu para a permanéncia da
crianga na sala regular e sua adaptagao ao novo contexto educacional e o uso do
Alfabeto Movel Organizado (AMO), que permitiu a crianga, com ou sem TEA,
expressar seus saberes. O AMO demonstrou-se um material pedagdgico
enriquecedor para a escolarizacdo da crianga com TEA, ao explorar suas
particularidades e maximiza-las em prol de uma aprendizagem mais efetiva,
alinhada as intervengdes pedagogicas propostas (Paiva, 2019).

As pesquisas analisadas trouxeram importantes discussdes sobre as
praticas pedagogicas para o ensino de estudantes com TEA nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ao conhecer as pesquisas, foi fundamental refletir sobre a
singularidade de cada estudo, a visdo dos pesquisadores em relagédo a realidade
escolar e os instrumentos de coleta de dados utilizados.

Diante dos diversos aspectos evidenciados nos estudos, a presente
pesquisa estabelece uma aproximagao com os trabalhos analisados, ao abordar as
praticas pedagogicas para estudantes com TEA. Destaca-se, porém, por trazer um
recorte especifico sobre a inclusdo, contribuindo para preencher lacunas
geograficas e historicas na area educacional. Ao investigar as praticas pedagodgicas
desenvolvidas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma
escola municipal de Tiangua-CE, esta pesquisa apresenta-se como um importante
referencial para a analise do cenario educacional local.

Para compreender o contexto das praticas pedagogicas voltadas para
estudantes com TEA, delinearam-se o0s procedimentos metodoldgicos,
considerando os objetivos da pesquisa, o ambiente no qual foi realizada, o perfil da

instituicdo e dos participantes, aspectos que serao detalhados no proximo capitulo.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem por finalidade apresentar os procedimentos metodoldgicos
adotados nesta pesquisa, considerando seus objetivos, o contexto no qual foi
realizada, bem como o perfil da instituicdo e dos participantes envolvidos no
processo.

Sob essa perspectiva, a execucdo da pesquisa, de carater qualitativo,

demandou a observancia dos aspectos descritos a seguir.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para atender ao objetivo geral e aos objetivos especificos propostos, optou-
se por uma pesquisa de abordagem qualitativa e interpretativa. Entende-se por
pesquisa qualitativa aquela que ndo se baseia fortemente em atributos lineares,
medicdes ou analises estatisticas, uma vez que nessa perspectiva, o pesquisador
descreve experiéncias e situagdes, selecionando atividades e contextos que
possibilitem compreender como os fendbmenos ocorrem (Stake, 2011).

Investigar como os processos acontecem no ambiente escolar exige uma
analise baseada na experiéncia, caracterizando esta pesquisa como experiencial.
Para Stake (2011, p. 73), “a pesquisa experiencial trabalha para restabelecer uma
orientacdo a experiéncia dos individuos [...]", sendo comprometida “[...] com os
valores individuais dos(as) interlocutores(as) da pesquisa. Porém, nao é apenas
um compromisso com os valores do individuo, mas também com a consideragao
desses valores na anadlise” (Stake, 2011, p. 74). Dessa forma, as experiéncias dos
professores, que compdem o processo de coleta de dados, sdo fundamentais para
esta pesquisa.

Nesse contexto, utilizou-se a entrevista semiestruturada como instrumento
de coleta de dados. As entrevistas configuraram-se como uma conversa
intencional entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, com o objetivo de
obter informacdes sobre cada individuo e suas percepg¢des acerca do contexto em
que estdo inseridos.

Para Bauer e Gaskell (2015, p. 66), a “entrevista semiestruturada possibilita

maior flexibilidade nas respostas, favorecendo a exposicao aprofundada do tema
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proposto”. Nesse sentido, elaborou-se um roteiro com questdes abertas, pois,
conforme os autores:
O roteiro & parte vital do processo de pesquisa e necessita de atencao
detalhada, uma vez que, “por tras de uma conversagao aparentemente

natural e quase casual encontrada na entrevista bem-sucedida, estd um
entrevistador muito bem preparado” (Bauer & Gaskell, 2015, p. 66).

A partir dessa organizagcdo e com a pesquisa devidamente aprovada pelo
Comité de Etica, sob o parecer n.° 5.988.765 (Anexo A), e com a concordancia da
Secretaria Municipal de Educacéo, definiu-se o campo de pesquisa. Tao logo, no
més de maio de 2024, apos o encaminhamento das cartas de apresentagao e
consentimento, realizou-se uma reunidao na escola pesquisada com a equipe
gestora para expor o projeto e solicitar autorizagao para a realizagéo da pesquisa.

Apods esse encontro, a direcao da escola ficou responsavel por contatar as
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentando a proposta do
estudo e convidando-as para participar. No inicio de junho de 2024, obteve-se a
adesao favoravel das professoras que lecionavam em turmas com estudantes
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Com as autorizagdes assinadas e a permissao formal para acesso ao
campo, deu-se inicio a coleta de dados, por meio de entrevistas semiestruturadas
com os professores participantes, identificados pelas siglas PR1, PR2, PR3, PR4
e PR5.

O roteiro da entrevista semiestruturada, a ser aplicado junto aos professores
(Apéndice B), foi revisado pela orientadora e ajustado para a realizagdo das
entrevistas, que ocorreram nos meses de julho e agosto de 2024. Os encontros
foram agendados conforme a disponibilidade dos participantes.

Para o registro das falas, utilizou-se um gravador, e cada entrevista teve
duracdo entre 30 e 90 minutos. Posteriormente, todas as entrevistas foram
transcritas na integra.

Ao sistematizar a analise dos dados, optou-se pela analise de conteudo
(Bardin, 2011), compreendida como um procedimento de desmembramento dos
dados em unidades ou categorias. Segundo Bardin (2011), a categorizagao

consiste na classificagao dos elementos constitutivos de um conjunto, inicialmente
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por diferenciagcao e, posteriormente, por um reagrupamento coerente, seguindo
critérios definidos previamente ou emergentes da analise.

Nesta etapa, ndo foram estabelecidos critérios ou categorias prévias para a
analise. Apenas apos a coleta de dados foram aplicadas as etapas da analise de
conteudo, seguindo as trés fases propostas por Bardin (2011), pré-analise,
exploragao do material, tratamento dos resultados e inferéncia e interpretagao.

No momento da pré-andlise, realiza-se a exploragdo do material e o
tratamento dos resultados e interpretacdo, obedecendo a regras fundamentais,
como exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia. Além disso,
€ essencial respeitar a ordem das fases, pois ha interdependéncia entre elas.

Na etapa de exploragdo do material, foram realizadas as codificacbes das
entrevistas semiestruturadas, de modo a categorizar os dados coletados. Os
resultados obtidos possibilitaram a criacdo das seguintes categorias:

e Concepcodes de Inclusao escolar: na presente categoria objetiva-se iden-
tificar as concepgodes dos professores;

e Entendimento sobre aprendizagem dos estudantes com TEA: a catego-
ria delineia a concepgao dos professores sobre 0 que os mesmos entendem sobre
aprendizagem dos estudantes com TEA;

e Praticas pedagdgicas utilizadas com estudantes com TEA: a categoria
visa investigar as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores para os estu-
dantes com TEA.

A partir das categorias apresentadas, procedeu-se a interpretacdo dos
dados, fundamentando as analises nos referenciais teéricos de Mantoan (2003),
Lopes (2013) e Vygotsky (1997; 2008), entre outros.

Considerando o que ja foi exposto sobre o estudo, na sequéncia sao
apresentadas as especificidades do campo da pesquisa e os participantes do

estudo.
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3.2 CARACTERIZAGCAO DA EDUCAGAO NO ESTADO DO CEARA

O estado do Ceara esta localizado na Regido Nordeste do Brasil,
abrangendo 184 municipios e ocupando uma area de 148.894,44 km2. Sua capital

é Fortaleza. A localizagao geografica do Ceara pode ser visualizada na Figura 02.

Figura 2 — Localizac&o do Estado do Ceara (CE)
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Fonte: Adaptacao feita pela a autora (2024)°

Os dados educacionais do estado do Ceara, segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), indicam que o
estado possui 7.553 escolas de Educacao Basica, sendo 5.105 escolas da rede
municipal e 753 escolas sob responsabilidade do estado (Brasil, 2023).

A Educacéao Basica no Ceara é composta pelas seguintes etapas: Educacao

Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, além das modalidades de ensino, que

5 Disponivel em: https://pt.pngtree.com/freebackground/map-of-brazil-ceara-
southphoto 2374047.html. Acesso 10 jun. 2024.
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incluem: Educacao de Jovens e Adultos (EJA); Educacado Especial; Educacao
Profissional e Tecnoldgica; Educacéao Indigena e Educacao Quilombola

As modalidades de ensino seguem as diretrizes estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996) (Brasil, 1996). O
Plano Estadual de Educacdo do Ceara foi criado em 30 de maio de 2016 e
sancionado pela Lei n° 16.025/2016. Esse documento orienta as politicas publicas
educacionais no estado, estabelecendo metas e estratégias a serem
implementadas pelo estado e pelos municipios, com a colaboragao da Unido.

No Artigo 3° inciso IX, o Plano Estadual trata da garantia da equidade
educacional, destacando a importancia de promover um sistema inclusivo em todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino (Ceara, 2016).

A Meta 3 aborda a universalizagcdo do ensino, enquanto o item 3.13 destaca
a necessidade de implementacao e aperfeicoamento de politicas curriculares.

A Meta 4 trata especificamente da Educacdo Especial, prevendo 23
estratégias para sua implementacao. O item 3.14 enfatiza a formagéo continuada
de professores para a educacdo inclusiva, estabelecendo a necessidade de
proporcionar capacitagao especifica e continua aos profissionais da rede publica
para o atendimento as necessidades educacionais especiais. Além disso, garante
a disponibilizagao de Salas de Recursos Multifuncionais nos espacos educativos e
o fortalecimento dos Nucleos de Atendimento Pedagdgico Especializado (NAPE)
(Ceara, 2016).

A estratégia 4.1, presente na Meta 4, estabelece a oferta de escolarizagao
de qualidade ao publico da Educagao Especial, destacando que a inclusao deve
ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino, associada ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (Ceara, 2016).

Acrescenta-se que sera implementada uma politica de formagao voltada
para os profissionais envolvidos com a inclusdo em escolas regulares, abrangendo
tanto os professores da sala comum quanto os docentes das Salas de Recursos
Multifuncionais.

Além disso, esta prevista a ampliacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais, bem como a garantia de recursos financeiros permanentes
destinados a acessibilidade. A Meta 4 reforca que a Educacéo Especial e todos os

elementos que possibilitam sua efetivacdo serdo assegurados, promovidos e
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fortalecidos, de modo a garantir que a modalidade ocorra, preferencialmente, na
rede regular de ensino (Ceara, 2016).

A modalidade de Educacdo Especial no Ceara apresenta evolugdo na
matricula nas séries iniciais, conforme apontam os dados do Censo Escolar de
2023.

Figura 3 — Numero de Matriculas da Educacéo Especial dos anos iniciais do Ensino Fundamental
do Estado do Ceara - (CE)
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Fonte: INEP (2023)

Ao analisar os dados de matricula da Educacao Especial nas séries iniciais
da rede publica do estado do Ceara, observa-se um aumento significativo entre
2014 e 2023.

Segundo os dados do Censo Escolar do INEP (2023), o estado registrou um
total de 29.342 estudantes com deficiéncia matriculados na rede regular de ensino
nas séries iniciais em 2023, representando 39,61% do total de estudantes da
Educacéo Especial. No mesmo periodo, a Educagao Especial na Educacao Basica
contabilizou 97.763 matriculas (INEP, 2023).

3.2.1. Caracterizagao da Educagao do Municipio de Tiangua

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Tiangua-CE. Dessa
forma, é essencial conhecer as principais caracteristicas da cidade.

A Prefeitura Municipal de Tiangua disponibiliza, em seu sitio eletronico,
informacgbes sobre o processo histérico de formagdo do municipio, permitindo

compreender aspectos fundamentais da sua origem e desenvolvimento.
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O nome Tiangua é de origem indigena, significa gancho ou forquilha, que
prende as aguas. O municipio era um sitio, antiga aldeia Tabajara que
pertencia a vila Vigosa Real do Ceara. A colonizagao das terras que deram
origem a cidade (perimetro urbano) foi empossada em 1854 a partir da 12
Lei de Terras do Brasil (Lei n. 601 de 18.09.1850 regulamentada pelo
Decreto Imperial n. 1.318 de 1854). Pelo capitdo portugués Joao Batista
Leal, fiscal das terras devolutas junto a Camara de Vigosa do Cear3,
registrou em seu nome o entao sitio Chapadinha. Pois Tiangua pertencia
Com a morte da esposa de Jodo Batista Leal em 1855, as terras do sitio
Chapadinha foram partilhadas entre seus herdeiros: Joaquim, Bonifacio,
Manoel e Francisco Batista Leal, sendo que os dois primeiros venderam
seus quinhdes hereditarios a Manuel Nogueira da Costa e Francisco
Ferreira Lima, que juntamente com os descendentes de Jodo Batista Leal,
iniciaram o povoamento do sitio. Em 1890 pelo decreto n. 33 que foi
elevado a condicao de vila, pelo Decreto Estadual n.62, de 1890, a vila de
Barracéo passou a denominar-se Tiangua. Foi em 1938 que a vila foi
elevada a condigéo de cidade (Ceara, 2023, s/p online)

A emancipacgéo politica do municipio de Tiangua ocorreu em 31 de julho de
1890, seguindo os ritos legais e politicos que marcaram o periodo prévio a
promulgacao da Constituicdo de 1891 no Brasil (Ceara, 2023). Do ponto de vista

geografico, Tiangua esta localizado nos limites territoriais do estado do Cear3,

fazendo divisa com o estado do Piaui, conforme ilustrado na Figura 04.

Figura 4 — Localizagdo do municipio de Tiangua-CE
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Fonte: Adaptagéo feita pela autora (2024)°

6 Disponivel em: https://images.app.goo.gl/Wd2F3Gh2hHoAGTkJ7. Acesso em: 10 jun. 2024.
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De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
municipio de Tiangua-CE possui uma area total de 908,893 km? e uma populagéao
de 81.656 habitantes (Brasil, 2022).

Segundo o Censo Escolar de 2023, o sistema educacional do municipio
conta com 34 (trinta e quatro) instituicbes de Educacgao Infantil que oferta com
creche e pré-escola, 36 (trinta e seis) escolas publicas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e 18 (dezoito) escolas dos anos finais do Ensino Fundamental,
totalizando 88 (oitenta e oito) escolas, distribuidas entre areas urbanas e rurais.

No municipio, a Educacao Basica abrange a Educacgao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, além de diversas modalidades, como Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), Educacao Especial e Educagao Profissional e Tecnologica.

A regulamentacado da educagao municipal é fundamentada em legislacdes
nacionais e locais, incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN n° 9.394/1996), a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008b) e a Lei Municipal n® 1.595/2023, que institui
o Conselho Municipal de Educagao, bem como o sistema municipal de ensino.

Nos Arts. 1° e 2° da respectiva lei destaca que:

Art.1°. Fica criado o Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Tiangua
— CE que observara o disposto na Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional. Lei Organica do municipio e normativas

do Conselho Nacional de Educagao concernente ao Sistema Municipal de
Ensino.

Art. 2°. A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais (Ceara, 2023).

. O municipio é responsavel pela Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e pelas
modalidades de Educacgéao Especial e EJA.

Destaca-se a importancia do Conselho Municipal de Educacao,
regulamentado pela Lei n° 1.595/2023, que exerce um papel normativo, consultivo,
deliberativo, propositivo e mobilizador, além de supervisionar e fiscalizar o sistema
de ensino municipal, tanto na rede publica quanto na privada (Ceara, 2023).

Além disso, Tiangua participa do Programa de Alfabetiza¢ao na Idade Certa
(PAIC), instituido pela Lei Estadual n° 14.026/2007 ainda em vigor em tempos da

pesquisa, que tem como objetivo melhorar os indicadores de aprendizagem. O
39



curriculo educacional do municipio segue o Documento Curricular Referencial do
Ceara (Parecer n° 0906/2018), alinhado a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), fornecendo diretrizes para os processos de ensino e aprendizagem.

A gestdo educacional no municipio de Tiangua-CE é realizada pela
Secretaria Municipal de Educacdo, com suporte técnico e administrativo da
Secretaria da Educagao do Estado do Ceara (SEDUC). Além disso, conta com a
atuacdo da Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educagédo (CREDE
05), que articula politicas publicas e promove a execucao das agdes educativas no
municipio, assegurando a universalizagcéo da Educacgao Basica.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é regulamentado pela
legislacdo nacional, especificamente pelo Decreto-Lei n° 7.611, de 2011, e é
realizado em Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas, atendendo
estudantes da Educacao Infantil, dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
e da EJA.

Para atender as demandas de estudantes com deficiéncia, Tiangua dispde
do Centro Intersetorial de Assisténcia a Crianca e ao Adolescente com Deficiéncia
- Anténio Arnaldo Sales Machado, conhecido como Programa Nana. Esse centro
foi criado pela Lei Municipal n® 1.407/2021 e atende criangas e adolescentes de 3
a 16 anos com deficiéncias fisicas, visuais, auditivas e intelectuais, por meio de
critérios clinicos, terapéuticos e sociais.

Os servigos oferecidos pelo Programa Nana incluem apoio psicopedagdgico,
fisioterapéutico, neuropsicolédgico e fonoaudioldgico, sendo um projeto intersetorial
que integra as areas de saude, assisténcia social e educacéo.

O principal objetivo do Programa Nana €& promover a habilitacdo e
reabilitacdo dos participantes por meio de agbes integradas que fomentem o
desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social e emocional. A Lei n°® 1.407/2021,
em seu Art. 5° inciso lll, estabelece a atuagcdo de pedagogos no programa, com o
objetivo de aplicar teorias e praticas educacionais que facilitem o processo de
aprendizagem e contribuam para o desenvolvimento integral dos beneficiarios.

A inclusdo escolar em Tiangua teve inicio com a implementag¢ao da Politica
de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008b). A

Educagdo Especial no municipio é regulamentada por normas locais,
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complementadas por diretrizes estaduais e nacionais, que orientam o Atendimento
Educacional Especializado no ensino regular.

O respectivo esfor¢co tem se refletido no aumento das matriculas na
Educacao Especial, demonstrando avangos significativos na inclusdo educacional

na educacgao basica, em conformidade com a Figura 5.

Figura5 — Evolucdo das matriculas da Educacao Especial na Educacéo Basica de Tiangua e
porcentagem distribuida por deficiéncias
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Fonte: (INEP, 2023).

Conforme os dados do Censo Escolar (INEP, 2023), a Educacéo Basica no
municipio de Tiangua-CE conta com um total de 926 estudantes com deficiéncia
matriculados.

Destaca-se que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) representa a maior
parcela desse grupo, correspondendo a 61,9% das matriculas na Educacao Basica.
Porém no valor total, verifica-se uma estimativa em torno de 116,5%, pois ocorre
repeticdes de deficiéncias.

Para facilitar a compreensao da distribuicdo dos estudantes com deficiéncia
por modalidade de ensino, a Figura 6 apresenta a segmentacao dessas matriculas

no municipio, conforme cada modalidade educacional.

41



Figura 6 — Numero de matricula de estudantes com deficiéncia por etapa de ensino do Municipio

de Tiangua
Modalidade Etapa agregada Etapa detalhe
.
Educagdo infantil Creche
229 99
] . I
s Ensino Regular (... Ensino fundament... Pré
703 252 130
Matricula
706 I
Educagdo de Jove.. Ensino fundament...
3 222
MODALIDADE MATRICULA PERCENTUAL (EDUCAGAO

BASICA) NOME DA ETAPA DE ENSINO

Ensino Regular (EI/EF/EM)

Educacao Infantil

Creche 99 - 14,02% Educacao infantil — creche

Pré 130 - 18,41% Educacao infantil — pré escola

Ensino fundamental — anos iniciais

252 - 35,69 Ensino fundamental — anos iniciais

Ensino fundamental — anos finais

222 - 31,44% Ensino fundamental — anos finais

Educacédo de Jovens e Adultos

3 - 0,42% EJA — ensino fundamental — ndo

profissional

Fonte: INEP (2023). Adaptada pela autora.

Os dados referentes as matriculas na Educacdo Basica, segmentadas por
etapa de ensino no municipio de Tiangua-CE, indicam que 35,69% dos estudantes
com deficiéncia estdo matriculados especificamente nos anos iniciais do ensino
regular que corresponde ao total de 726 estudantes. Uma analise das informagdes
gerais da Educacdo Basica, especialmente dos anos iniciais, revela uma
concentragao significativa de alunos com deficiéncia nessa etapa. Esses dados
ressaltam a importancia de investigar as praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores no atendimento a estudantes com TEA nesse contexto educacional,
pois compreender essas praticas € fundamental para promover a inclusdo efetiva
e o desenvolvimento dos estudantes em todos os aspectos.

Cabe destacar que, apesar do numero de matriculas, foi apenas a partir da

implementacao da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
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Inclusiva (2008) que o municipio de Tiangua-CE iniciou o processo de inclusao
escolar dos alunos publico-alvo da educagao especial.

Outro aspecto relevante € que o municipio ndo possui resolucdées ou
decretos proprios referentes a inclusao escolar desse publico, seguindo, portanto,
as diretrizes estabelecidas em decretos e resolugdes estaduais e nacionais sobre
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O movimento realizado pelo
municipio reflete as ideias, discursos e identidades presentes nos contextos de

influéncia e de producédo de um texto legal (Ball; Bowe, 1992).
3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

A Escola pesquisada atende os anos iniciais do Ensino Fundamental e &
mantida pela rede publica municipal, sob gestdo da Secretaria Municipal de
Educacao de Tiangua-CE.

Para tanto, apresenta-se por meio da Figura 7, a frente da instituicao escolar.

Figura 7 — Instituicdo da pesquisa
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Fonte: Imagens da autora (2024)
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A faixa etaria dos estudantes que frequentam a escola varia entre 7 (sete) e
11 (onze) anos, distribuidos por séries nos periodos matutino e vespertino,
totalizando 381 (trezentos e oitenta e um) alunos. Desses, 34 (trinta e quatro) sé&o
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, matriculados no ensino regular e
com atendimento complementar no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O quadro de funcionarios da escola é composto por 38 (trinta e oito)
colaboradores, incluindo: professores; equipe de servigos gerais; merendeira;
vigias; cuidadores; secretaria e o Nucleo gestor, formado pelo diretor e
coordenadores

A escola orienta seu trabalho por meio de documentos institucionais, como:
o Regimento Escolar, que organiza sua estrutura e funcionamento; e o Projeto
Politico-Pedagdégico (PPP), fundamentado na LDBEN n° 9.394/96, no Plano
Nacional de Educacgao (PNE) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O PPP estabelece os objetivos educacionais e define as condigbes para o
desenvolvimento da escola, sendo um documento construido coletivamente. Esse
processo participativo envolve familias, professores, alunos, equipe pedagdgica e
demais funcionarios, garantindo uma gestdo democratica e um compromisso com
a qualidade do ensino.

Embora o prédio escolar possua uma estrutura apropriada para o ensino, ha
necessidade de reformas para melhorar a acessibilidade de estudantes e
funcionarios. A escola dispbée de um laboratério de informatica climatizado,
equipado com 08 (oito) computadores com internet cabeada.

A estrutura da escola conta com: 05 (cinco) salas de aula, cada uma com
capacidade para 30 (trinta) alunos; 02 (duas) salas menores, com capacidade para
25 (vinte e cinco) alunos cada, bem ventiladas e em bom estado; 01 (uma) sala de
coordenagao, que também abriga a diregcdo e o setor de xerografia; 01 (uma)
cantina com depédsito de merenda escolar; 01 (uma) sala de AEE; 01 (uma)
secretaria com banheiro e almoxarifado de suprimentos administrativos; 01 (um)
patio com refeitério e espago aberto (solar); e, 01 (um) almoxarifado de materiais
de limpeza e consumo escolar

A sala da Secretaria é pequena e contém os arquivos dos documentos dos
alunos e funcionarios. Nesse mesmo ambiente, funciona a sala dos professores,

uma vez que a escola nao dispde de um espaco especifico para essa finalidade.
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Além disso, as reunides individualizadas com os pais sao realizadas nesse local,
sempre que necessario.

No que se refere a Educacgao Inclusiva, e em conformidade com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil,
2008b), a escola atende estudantes com deficiéncia do 1° ao 5° ano, que
frequentam o ensino regular e recebem atendimento no AEE. Atualmente, s&o 34
(trinta e quatro) estudantes com laudos diagnosticos de: Sindrome de Down;
Transtorno do Espectro Autista (TEA); Deficiéncia intelectual

Além disso, a escola também atende alunos com Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Dentre esses estudantes, 14 (quatorze)
necessitam de cuidador’, que os acompanha nas atividades escolares, auxiliando

nas necessidades alimentares, na mobilidade e no uso do banheiro.

3.3.1 Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa séo professores da rede municipal de ensino
de Tiangua-CE, que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para garantir
o anonimato dos participantes e atender aos aspectos éticos da pesquisa, seus
nomes nao serao divulgados. A Tabela 4 apresenta as informagdes detalhadas

sobre os participantes da pesquisa.

Quadro 4 — Caracteristicas profissionais e académicas dos participantes

TEMPO DE
PROFESSOR - ~
_ TEMPO DE ATUACAO FORMACAO
INSTITUICAO E REGIME DE ; .
MAGISTERIO NOS ANOS ACADEMICA
TRABALHO
INICIAIS
Escola pesquisada | P1 - Contrato 02 anos 02 anos Pedagogia
Escola pesquisada | P2 - Efetivo 20 anos 15 anos Historia e geografia
Escola pesquisada | P3 - Efetivo 20 anos 15 anos Pedagogia e Biologia

7 Na educagéo inclusiva, a fungdo do cuidado é fundamental para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas diferengas e necessidades especificas, tenham acesso a um ambiente
de aprendizagem seguro, acolhedor e equitativo. O cuidado na educacgao inclusiva nao se restringe
apenas ao aspecto assistencial, mas se expande para dimensdes pedagdgicas, emocionais e
sociais.
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Escola pesquisada | P4 - Efetivo 18 Anos 07 anos Pedagogia, Historia e

geografia

Escola pesquisada | P5 - Efetivo 25 anos 25 anos Letras

Fonte: Dados da autora (2024).

Conforme apresentado no Quadro 4, quatro professores séo efetivos e um
€ temporario. Dentre os efetivos, observa-se um vinculo consolidado com a
educacgao, o que contribui para a continuidade das praticas pedagdgicas.

Vale destacar que os professores P2, P3, P4 e P5 possuem um tempo de
experiéncia significativo no magistério. Dessa forma, considera-se que a
experiéncia desses profissionais pode favorecer a interlocu¢do com docentes com
menor tempo de servico na escola, além de fortalecer acbes voltadas a
implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Com o contexto da pesquisa delimitado, os sujeitos participantes definidos
e os procedimentos de coleta de dados estabelecidos, deu-se inicio ao trabalho de
campo em busca de respostas para a questdo central da pesquisa: Como os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
Tiangua—CE desenvolvem as praticas pedagogicas para estudantes com TEA?

A partir da formulacdo do problema de pesquisa, realizou-se um
levantamento bibliografico e documental aprofundado, o qual possibilitou reflexdes
criticas e contextualizadas sobre o processo de inclusdo escolar no Brasil,
destacando politicas publicas, desafios e avangos nessa area. Especificamente,
abordou-se a realidade educacional do municipio de Tiangua-CE, analisando
documentos oficiais, estudos académicos e relatérios locais para compreender

como as praticas inclusivas.
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4 INCLUSAO ESCOLAR NO CONTEXTO BRASILEIRO E NO MUNICIPIO DE
TIANGUA-CE

Este capitulo tem como propdsito explorar os documentos legislativos do
Brasil voltados a Educacgao Especial e a inclusao de pessoas com TEA fazendo um
olhar de forma global no contexto brasileiro e no municipio de Tiangua no Ceara.
Para tanto, o recorte temporal adotado abrange o periodo de 1994 a 2020,
contemplando a analise das normas que influenciaram e impactaram diretamente
as praticas educacionais inclusivas no pais.

Os documentos selecionados foram elaborados pelo Ministério da Educacgéao
e pelo Congresso Nacional, compreendendo marcos regulatérios fundamentais
para a efetivacdo da inclusao escolar.

O quadro 5 apresenta os principais documentos regulatérios selecionados

para este estudo, evidenciando seus respectivos contextos de implementagao.

Quadro 5 — Principais leis, decretos, resolugdes, politicas e programas de 1994 a 2020, que
contribuem e impactam as praticas educacionais inclusivas
ANO DOCUMENTO LEGISLATIVO

Politica Nacional de Educagao Especial

Definida como Politica Nacional de Educacdo Especial a ciéncia e a arte de
estabelecer objetivos gerais e especificos, decorrentes da interpretagdo dos
interesses, necessidades e aspiragdes de pessoas portadoras de deficiéncias,
1994 condutas tipicas (problemas de conduta) e de altas habilidades (superdotadas),
assim como de bem orientar todas as atividades que garantam a conquista e a
manutengdo de tais objetivos. A Politica Nacional de Educagdo Especial
compreende, portanto, o enunciado de um conjunto de objetivos destinados a
garantir o atendimento educacional do alunado portador de necessidades especiais,

cujo direito a igualdade de oportunidades nem sempre é respeitado (Brasil, 1994).
Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996

1996 A Educacéo Especial € uma modalidade de processo educativo que perpassa todos

os niveis de ensino e deve ser oferecida preferencialmente na rede regular (Brasil,
1996).
Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999

e Consolidar as normas de protecao

1999
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e Assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas
com deficiéncia

e Promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (Brasil, 1999).

2001

A Lei n°10.172 de 09 de janeiro de 2001 ¢ a lei que aprova o Plano Nacional de
Educacéo
e Garante o ensino fundamental obrigatério para todas as criancas de 7 a 14
anos
e Amplia o atendimento nos demais niveis de ensino
e Valoriza os profissionais da educagao
e Desenvolve sistemas de informacédo e avaliagdo em todos os niveis de
ensino

e Busca erradicar o analfabetismo (Brasil, 2001a).

Resolugdo n° 2 de 11 de setembro de 2001 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) institui as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial.
e Institui as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao
Basica
o Determina que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos
e Determina que as escolas devem organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais
e Determina que as escolas devem assegurar as condi¢ées necessarias para

uma educacgao de qualidade para todos (Brasil, 2001b).

2004

Programa de Educacgao Inclusiva: direito a diversidade (SEESP)
O objetivo era compartilhar conceitos, informagdes e metodologias para professores

e gestores.

2007

Lei n° 11.494 de 20 de junho de 2007, regulamenta o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacgado Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB)

Determina a Distribuicdo dos recursos realizados € realizada em proporgao por
quantidade de alunos, nas escolas convencionais, escolas comunitarias e

filantropicas (Brasil, 2007a).

Portaria Ministerial n°® 555 de 5 de junho de 2007

Instituiu um Grupo de Trabalho para rever e sistematizar a Politica Nacional de
Educacgédo Especial. O documento foi prorrogado pela Portaria n°® 948, de 9 de
outubro de 2007 (Brasil, 2007b).

2008

Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
- Janeiro de 2008
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De acordo com essa Politica, a educacdo especial deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, eliminando barreiras para a plena participagdao dos
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) (Brasil, 2008a).

Decreto n° 6571 de 17 de setembro de 2008.
Dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE).
Define que o AEE devera ser garantido pelos sistemas de ensino, prioritariamente,

nas escolas comuns e em espacos definidos como SEM (Brasil, 2008b).

Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009.
Promulga a convencéo internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia

2009 e seu protocolo facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Os
direitos educacionais devem ocorrer sem discriminagdo e em igualdade de
oportunidade (Brasil, 2009).

Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011.

2011 Dispde sobre a educagao especial, o atendimento educacional especializado.
Determina um sistema educacional inclusivo. Oficializa a dupla matricula (no ensino
regular e no AEE) (Brasil, 2011).

Lei n®12.764 de 27 de dezembro de 2012
Instituiu a Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com TEA.

2012 Assegura os direitos, reforca o compromisso do Estado com a igualdade de
oportunidades. Determina a obrigatoriedade da inclusdo social, ao acesso ao
mercado de trabalho, a educacéo inclusiva e a matricula em instituicbes de ensino
regular (Brasil, 2012).

Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014

2014 Aprova o Plano Nacional de Educagao.

Reforga a universalizagdo da educagao basica e o ensino especializado ofertado no
AEE para alunos de quatro e dezessete anos por meio da Meta 4 (Brasil, 2014).
Lei n°® 13.146 de 06 de julho de 2015

Lei Brasileira de Inclusdo conhecida como o- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

2015 O objetivo é garantir e promover, em condi¢des de igualdade, os direitos das
pessoas com deficiéncia. O curriculo da educacdo deve ser apresentado em
condic¢des de igualdade (Brasil, 2015).

Decreto n° 10.502 de 30 de setembro de 2020.
Politica Nacional de Educagéo Especial: Equidade, Inclusiva e com Aprendizado ao

2020 Longo da Vida.

Implantar instituicbes de ensino especializado para os estudantes que nédo se
beneficiam da inclusdo no ensino regular. A flexibilidade do estudante e a familia de

escolher qual modelo educacional deseja participar (Brasil, 2020).
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024)

A analise desses documentos permite compreender os avancos e desafios
no campo da Educagao Especial, bem como o impacto das politicas publicas na
inclusao de pessoas com TEA no sistema educacional brasileiro.

Entende-se que o processo de formulacdo e implementagdo da politica
educacional é complexo, ndo se limitando a elaboragdo de um documento pelo
Estado e sua simples aplicacéo pela sociedade. Nesse sentido, reconhece-se a
existéncia dos contextos de um ciclo de politicas, conforme proposto por Ball e
Bowe (1992), que incluem: Contexto de influéncia e o contexto da produgéo de texto

O contexto das politicas de inclusdo no Brasil comeca a se consolidar com
documentos de influéncia internacional, como a Declaragdo Mundial de Educagao
para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994). Esses acordos foram
fundamentais para a democratizacédo do ensino, estabelecendo diretrizes para uma
educagao mais inclusiva e acessivel. Desde entdo, a Educagao Especial vem
sendo amparada e fortalecida por politicas de inclusdo, o que ampliou seu alcance
e garante os direitos educacionais para os estudantes.

Na década de 1990, com o crescimento do capitalismo e a consolidagédo dos
principios neoliberais, “0 chamado mundo globalizado redefiniu a fungado do Estado
como executor de politicas sociais” (Peroni, 2003, p. 01). Essa redefinigdo provocou
profundas alteracbes no gerenciamento das “politicas publicas, levando a
transferéncia da responsabilidade pela execucéao e pelo financiamento das politicas
sociais diretamente para o mercado” (Peroni, 2009, p. 139).

Para aprofundar essa discusséo, Ball (2013) identifica esse movimento de
reformulacédo do Estado e conclui que servigcos anteriormente realizados pelo
Estado passaram a ser executados por diversas outras organizagodes, tais como:
Parcerias publico-privadas; Consultorias para pesquisa e avaliagao das politicas
educacionais; Atividades filantrépicas para financiamento de programas na area
educacional; Fornecimento de servigos por meio do setor voluntario; Empresarios
sociais atuando na resolucao de problemas sociais.

Frente as alteragcbes decorrentes da redefinicdo da fungdo do Estado na
execucao de politicas sociais, mencionadas por Peroni (2009) e Ball (2013), o

desenvolvimento de politicas publicas para a Educagao Especial passou a ser
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legitimado por espacos externos a educagado. Isso significa que houve uma
transferéncia parcial ou total da responsabilidade do setor publico para
organizagdes ndo governamentais, como institui¢oes filantropicas, que passaram a
assumir a execugao de programas e servicos voltados a estudantes com
deficiéncia, especialmente quando nao ha apoio governamental suficiente.

Além disso, empresas privadas passaram a atuar na formagao e treinamento
de profissionais da educacao, e no contexto das reformas educacionais, fundos e
fundacgdes corporativas passaram a financiar iniciativas inclusivas, frequentemente
guiadas por uma légica de mercado. Assim, essas entidades n&o apenas atuam
conforme seus proprios interesses, mas também, de forma indireta, apoiam os
interesses do Estado.

Apesar desse cenario de descentralizagao da responsabilidade estatal, o
Brasil participou, em 1990, da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
realizada na Tailandia, com o apoio de 6rgaos internacionais, como: Organizag&o
das Nacdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); Programa
das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) e Banco Mundial. Esses organismos internacionais
exercem influéncia significativa sobre as politicas educacionais nacionais, a partir
de suas exigéncias e recomendacgodes, alinhadas ao modelo neoliberal de
sociedade.

Embora esses o6rgaos tenham como missdo promover a integracéo
econdémica mundial e a cooperacgao internacional, Garcia (2010) adverte que seus
discursos nem sempre sao coerentes entre si, no entanto, todos defendem a
inclusdo, o progresso, o desenvolvimento, a riqueza, a democracia, a igualdade e
a qualidade de vida, especialmente para aqueles que se inserem no mercado e nas
culturas globais.

Conforme apontam Shiroma et al (2011), esses organismos
desempenharam e continuam desempenhando um papel fundamental na
formulagdo das politicas publicas para a educacdo no Brasil. Esses o6rgaos
mobilizaram os paises por meio da Conferéncia Mundial de Educacgéao para Todos,
realizada em Jomtien (1990), e posteriormente, no Férum Mundial de Educagéo,

ocorrido em Dacar (2000).
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Na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, foi aprovada a
Declaragao Mundial sobre a Educacgao para Todos (1990), cujos objetivos, segundo
Haddad e Di Pierro (2000), foram denunciar os indices insatisfatérios de
escolarizacdo na Educagéo Basica e acelerar o processo de “repensar” a educagao
nos ambitos internacional e nacional.

E nesse contexto de influéncia que as politicas educacionais sdo formuladas
e os discursos sdo construidos. Consequentemente, diversas redes de relagdes
disputam espaco para influenciar a definicdo das finalidades sociais das politicas
publicas.

Sob essa influéncia, o Brasil, durante o governo de Fernando Collor (1990-
1992), atravessava uma grave crise econdmica e social, marcada por altos indices
de analfabetismo e pela negligéncia em relacdo a Educacado Especial. Nesse
cenario, o pais enfrentou forte pressdo de organismos internacionais, como o
Banco Mundial; a UNESCO e a UNICEF.

Os elencados organismos firmaram compromissos para financiar politicas
publicas no Brasil. Segundo Padilha (2015, p. 213), além do “apoio financeiro,
essas organizagdes promoviam uma légica gerencial de governanga alinhada ao
neoliberalismo, influenciando diretamente as diretrizes da administragdo publica
brasileira”.

O modelo de governancga neoliberal passou a enxergar a educagao como um
instrumento estratégico para mudangas econOmicas. No entanto, apesar dos
compromissos firmados com agéncias internacionais, a Educagédo Especial
permaneceu negligenciada no Brasil.

De acordo com Padilha (2015, p. 214), o governo “Collor demonstrou
distanciamento em relacédo a educacéo inclusiva, sendo marcado por uma omissao
sistematica dos direitos sociais e educacionais”.

Com a posse de Itamar Franco (1992-1995), houve uma continuidade
administrativa, e o Brasil, honrando o acordo firmado na Conferéncia Mundial de
Educagao para Todos (1990), participou da Conferéncia Mundial sobre Educagao
Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, da qual resultou o documento
Declaragdo de Salamanca (1994), a qual definiu as diretrizes basicas para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o

movimento de inclusao social.
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No mesmo ano, pela primeira vez, o pais apresentou um documento oficial
voltado para a inclusdo educacional: a Politica Nacional de Educacao Especial
(1994), fundamentada na Constituicdo Federal de 1988 e criada pela Secretaria de
Educacgao Especial (SEESP) e o Ministério da Educacao (MEC) (Brasil, 2014a). Os
objetivos dessa politica eram promover a integracao institucional e a pliar as
diretrizes para a Educacgao Especial no Brasil.

E importante destacar que a Politica Nacional de Educacéo Especial (2014a)
define que os estudantes com deficiéncia — referidos na politica como "portadores
de necessidades especiais" — matriculados no ensino regular estdo em processo
de integracdo institucional. No entanto, essa modalidade de ensino ainda era
marcada pela invisibilidade e pela exclusdo. Apenas os estudantes que
apresentavam condi¢cbes para acompanhar a turma eram integrados ao ensino
regular, enquanto aqueles que necessitavam de maior suporte continuavam
segregados. O processo de aprendizagem era considerado homogéneo,
desconsiderando as potencialidades individuais dos estudantes, o que reforgava a
exclusao.

Observa-se que o Brasil ndo conseguiu interpretar integralmente os
principios de inclus&o estabelecidos pela Declaragado de Salamanca (1994). Como
apontam Silva e Santo (2022), ao enfatizarem que “os estudantes com deficiéncia
continuavam sendo segregados em instituicdes privadas e servigos educacionais
especializados para atender necessidades especificas.” Essa realidade perpetuava
a exclusao e a desigualdade no sistema educacional.

As politicas neoliberais foram intensificadas durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC). Entre 1995 e 2002, foram implementados amplos
programas de reforma educacional, incluindo: Universalizagado do acesso ao ensino
fundamental; Promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDBEN n° 9.394/96), que incorporou um capitulo especifico sobre Educacéao
Especial; Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2001a), que também destinou
um capitulo exclusivo a Educacio Especial; Delegacao da responsabilidade pela
implementacdo dessas politicas aos estados, municipios e Organizagbes Nao
Governamentais (ONGs) (Brasil, 2001a).

No contexto das reformas educacionais voltadas a Educagao Especial, esse

movimento é definido por Ball (2013) como "nova governanga" e "nova politica
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educacional", em que os servigos publicos e suas escalas de operagcao passam por

processos de modernizagdo. Segundo o autor significa dizer que:

Essa definicdo e realocagao tém varios aspectos — alguns mais velhos,
alguns novos — tal como a criagdo de orgaos executivos, o
estabelecimento de parcerias publico-privada (de muitos tipos diferentes),
contratacao de servigos estatais para fornecedores privados [...], 0 uso de
think tanks (laboratério de ideias), consultores e empresas especializadas
de conhecimento para pesquisa e avaliacdo de politicas, atividade
filantropica e patrocinio para financiar programas e inovagdes na area da
educagdo, o envolvimento do setor voluntario (instituicbes de caridade,
ONGs, fundagdes sem fins lucrativos, etc.), no fornecimento de servigos e
0 uso de empresarios sociais para tratar problemas sociais persistentes —
as vezes em combinag¢des complexas (Ball, 2013, p. 177).

Nesse contexto, observa-se que outros setores e instituicbes passaram a
desempenhar servigos e fungdes que antes eram exclusivamente executados pelo
Estado. Sob essa perspectiva, Ball (2014, p. 34) enfatiza que “as fronteiras entre o
Estado, a economia e a sociedade civil estdo ficando turvas; ha novas vozes nas
conversas”. Dessa forma, novos interesses, poderes e influéncias passaram a
integrar o processo politico, moldando a formulagdo e a implementagdo das
politicas publicas.

Diante dessas influéncias e interesses, a LDBEN n° 9.394/96, no Capitulo V,
definiu a Educagao Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis
de ensino, que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1996). Além disso, a legislacdo determinou que os sistemas de ensino
devem assegurar curriculos, métodos e profissionais qualificados para atender as
necessidades desse publico.

No fomento dessas politicas, destaca-se a producdo do texto normativo.
Cabe ressaltar que o contexto da produgéo do texto esta diretamente interligado ao
contexto de influéncia, pois, segundo Mainardes (2006, p. 52) “o contexto de
influéncia esta, usualmente, ligado a determinados interesses e ideologias, e o
contexto da produgéao de texto esta ligado a linguagem do interesse do publico mais
geral.”

Dessa forma, percebe-se o contexto de influéncia na formulagcao da Politica
Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, instituida pela Lei
n°® 7.853/1989 e regulamentada pelo Decreto n® 3.298/1999. Essa legislagdo tem

como objetivo central a integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, com
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énfase em sua inclusdo socioecondmica. Dessa maneira, a politica reflete
interesses voltados ao fortalecimento das condigbes de participagdo das pessoas
com deficiéncia nos diversos ambitos sociais.

No que tange a educacdo, a Secao IlI, Artigo 24 atribui a area a
responsabilidade de proporcionar aos estudantes da Educagdo Especial uma
formagao profissional, visando sua habilitagdo para o mercado de trabalho.

A legislacao estabelece que a inclusdo deve ocorrer no sistema educacional
por meio de escolas regulares ou instituicdes especializadas, sejam publicas ou
privadas (Brasil, 1999).

Em 1995, foi promulgada a Lei n°® 9.131 que aprovou a criagado do Conselho
Nacional de Educacgédo (CNE) (Brasil, 2001b). Esse 6rgao ficou responsavel por
estabelecer as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgao Basica,
com o objetivo de regulamentar o Capitulo V da LDBEN n° 9.394/96.

Por conseguinte, instituiu-se a Lei n® 10.172 de 09 de janeiro de 2001 que
aprovou o Plano Nacional de Educacdo. Sendo que no Art. 1° dessa legislagao
ordenou-se “as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica
em que aplicam-se a todas as suas etapas e modalidades” (Brasil, 2001b).

No paragrafo unico desse mesmo artigo, determinou que

O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacao infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educagao
especial sempre que se evidencie, mediante avaliacao e interacédo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado (Brasil, 2001b).

A referida Lei n® 10.172/2001, em seu Artigo 2°, igualmente determinou que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educagao de qualidade para todos (Brasil, 2001b).

Com a necessidade e urgéncia da inclusdo reafirmadas no texto da
Declaracao de Salamanca (1994), o Ministério da Educagao (MEC) e a Secretaria
de Educacado Especial (SESP) implantaram, em 2004, o programa Educacgao
Inclusiva: Direito a Diversidade. O objetivo do programa foi “compartilhar novos
conceitos, informacdes e metodologias — no ambito da gestdo e também da relagao

pedagogica em todos os estados brasileiros” (Brasil, 2004, p. 3).
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No entanto, no Brasil, as iniciativas voltadas a inclusdo da pessoa com
deficiéncia foram intensificadas a partir dos compromissos assumidos na
Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006). Esse tratado
internacional estabeleceu que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de
educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena participacao
e inclusdao (ONU, 2006), adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsario, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental

inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Brasil, 2007a, p. 5-6).

A partir da Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2006), consolidou-se no Brasil o compromisso com a inclusdo, impulsionando
investimentos em programas e projetos educacionais e sociais voltados ao publico-
alvo da Educacao Especial. Como decorréncia desse compromisso, o Brasil
promulgou a Convencgéao por meio do Decreto n° 6.949/2009 (Brasil, 2009).

Para dar continuidade a analise das legislagdes e marcos importantes que
fortaleceram a visibilidade da inclusdo, destaca-se a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Organizagcdo das Nacdes Unidas
(ONU) em 2006.

Esse instrumento internacional foi incorporado a legislagdo brasileira em
2008, por meio do Decreto n® 6.949 de 25 de agosto de 2009, apds aprovagao pelo
Congresso Nacional. Outrossim, a Convencao reforca o compromisso do Brasil
com os Direitos Humanos, assegurando as pessoas com deficiéncia o pleno
exercicio da liberdade, da autonomia e da participagdo social em igualdade de
condicdes com as demais pessoas (Brasil, 2009).

No Artigo 24, que aborda o direito a educagdo, a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia determina que a educacdo das pessoas com
deficiéncia deve ocorrer sem discriminagcdo e em igualdade de oportunidades,
sendo responsabilidade dos Estados a implementacao de um sistema educacional

inclusivo em todos os niveis de ensino (Brasil, 2009).
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Além disso, a Convengao consolidou uma nova nomenclatura, substituindo
termos anteriormente utilizados pela designagdo “pessoa com deficiéncia”. O
documento enfatiza que a deficiéncia deve ser compreendida no contexto das
barreiras impostas pela sociedade, que limitam o pleno desenvolvimento dessas
pessoas e restringem seu acesso a educacgao, ao trabalho e a participagao social.

Antes mesmo da publicagdo do Decreto n° 6.949/2009, o governo brasileiro
nomeou uma comissao de especialistas em Educacado Especial para elaborar o
texto da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva (Brasil, 2008b).

A elaboracao desse documento consolidou-o como um instrumento estatal
e um mecanismo de governanga, tanto para o Estado quanto para a populagéo. No
entanto, esse mecanismo € moldado por interesses, disputas e valores que
emergem de contextos sociais variados e complexos.

Nessa dindmica, a formulagcdo de politicas publicas sofre influéncias de
multiplos e heterogéneos contextos sociais, resultando em uma rede de relagdes
politicas e disputas de interesses entre diversos atores, tais como: Agéncias
financiadoras da educagao (como o Banco Mundial); Organizagdes internacionais;
Organizagbes Ndo Governamentais (ONGs).

Esses agentes exercem papéis decisivos na constru¢do das politicas
publicas educacionais. Conforme descrito por Ball (2014, p. 35), o cenario
educacional contemporaneo envolve um amplo e diversificado conjunto de
participantes, incluindo "agéncias multilaterais, governos nacionais, ONGs, think
tanks®, grupos de interesse, consultores, empreendedores sociais e corporagdes
internacionais."

Dessa forma, suas atuagdes criam um complexo entrelagamento de
influéncias, impactando diretamente a elaboracdo de documentos politicos e
definindo elementos estratégicos que delimitam as ag¢des possiveis dos atores
envolvidos.

Esse impacto ocorre por meio de mecanismos especificos, que condicionam

tanto a liberagao de fundos quanto a promogao de parcerias entre os setores

8 grupos de reflexdo: de pessoas ou instituicdes que desenvolvem pesquisas nas areas sociais e
politica, etc.
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publico e privado, alinhando-se aos principios e diretrizes estabelecidos pelas
agéncias financiadoras e organismos internacionais.

A PNEEPEI (Brasil, 2008b) foi influenciada por agéncias internacionais e
organismos que atuam no campo educacional. A finalidade dessa politica é
construir um sistema educacional inclusivo, promovendo a reorganizagdo das
escolas e classes especiais, além de estimular transformacgdes estruturais e
culturais para garantir que os estudantes tenham suas especificidades atendidas.
Esse documento define estratégias para assegurar o acesso, a participacao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares.

Além disso, a politica orienta os sistemas de ensino a promover respostas
adequadas as necessidades educacionais especiais, garantindo a
“transversalidade da Educacéo Especial desde a educacao infantil até a Educagao
Superior; [...]" (Brasil, 2008b, p. 8).

A PNEEPEI (Brasil, 2008b) estabelece que a Educagao Especial deve ser
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Dessa forma, as
escolas precisam disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade,
garantindo que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) complemente e/ou
suplemente a formacéao escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao matriculados na rede regular de
ensino (Brasil, 2008b).

Conforme destaca Sewald (2020) a Politica Nacional (Brasil, 2008) foi
elaborada como consequéncia de o Brasil ter ratificado a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia ocorrida em 2007. Essa politica em vigéncia
representa um avango significativo para a Educacéo Especial, consolidando essa
modalidade como transversal a todos os niveis de ensino e reafirmando o
compromisso do Brasil com a inclusdo educacional.

Ao evidenciar a Educacgao Especial no ambito do AEE, a politica determina
que o atendimento seja oferecido no turno inverso ao da escolarizagdo, com a
funcdo de “identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008b). Nos termos legais, o

AEE deve ser garantido pelos sistemas de ensino e ofertado, prioritariamente, nas
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escolas regulares e em espacos denominados Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM).

No mesmo ano da promulgacdo da PNEEPEI (Brasil, 2008b), foi
homologado o Decreto n® 6.571 de 17 de setembro de 2008 (Brasil, 2008a), que
regulamentou o AEE e estabeleceu, por meio da Lei n° 11.494 de 20 de junho de
2007, a distribuicao dos recursos do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educagao Basica e de Valorizag&o dos Profissionais da Educagao (FUNDEB) para
os alunos publico-alvo da Educagdo Especial matriculados nas escolas comuns e
no AEE (Brasil, 2007b).

Os documentos legislativos relacionados a Educagdo Especial
desempenham um papel crucial na regulamentagdo e no direcionamento das
politicas inclusivas no pais. Em sua maioria, essas normativas abrangem a
deficiéncia de forma ampla, garantindo respaldo legal para o atendimento a todas
as pessoas com deficiéncia.

Sequencialmente estabeleceu-se o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de
2011, além de determinar, em seu Artigo 1°, que o sistema educacional deve ser
inclusivo em todos os niveis, reafirmando o dever do Estado em garantir a
educacao as pessoas publico-alvo da Educagao Especial, oficializa a pratica da
dupla matricula (no ensino regular e no AEE) (Brasil, 2011). Esse decreto também
refor¢a o apoio financeiro as instituicdes especializadas privadas e filantropicas que
atuam na Educacao Especial. Compreende-se que o mecanismo de financiamento
dessas instituicdes assegura aos estados e municipios a distribuicdo de recursos
do FUNDEB (Lei n° 11.494/2007), com base no numero de matriculas registradas
nas instituicobes conveniadas. Assim, preserva-se a relagao historica entre o Estado
e as instituicoes assistencialistas.

Segundo Romero (2006, p. 141) “o argumento principal esta pautado sobre
a questao de que o Estado, por ele proprio, nao tem condigdes de levar a cabo as
suas politicas sociais.” Nesse sentido, a parceria entre o Estado e as instituicoes
especializadas € reafirmada nas implementacdes legais voltadas a Educagao
Especial.

Para justificar o que determina o Decreto n° 7.611/2011 sobre a distribuicao
de recursos, a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

Inclusdo (SECADI), em conjunto com o MEC, langou a Nota Técnica n°® 62/2011 em
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08 de dezembro. Esse documento esclarece que o Decreto n°® 7.611/2011 nao
representa um retrocesso na politica de inclusdo, mas sim um mecanismo de apoio
financeiro as instituicdes especializadas, destinadas ao atendimento de pessoas
excluidas do sistema educacional obrigatério, devido a um histérico de exclusao
escolar (Brasil, 2011).

Diante desse contexto, observa-se que instituicbes especializadas privadas
e filantropicas passaram a disputar o publico da Educagéo Especial, justificando
sua atuagao como uma alternativa ao atendimento no setor publico. Por outro lado,
essa expansao do atendimento privado evidencia a fragilidade do Estado na
garantia da escolarizagao da pessoa com deficiéncia.

No entanto, em resposta as intensas lutas sociais por direitos e inclusédo
social das pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foi criada a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
instituida pela Lei n°® 12.764/2012 (Brasil, 2012).

A respectiva legislagao estabelece dispositivos especificos de protecéo e
garantia de direitos para essa populagao, contemplando diretrizes essenciais na
promocao de direitos fundamentais, tais como: Acesso a saude, educacdo e
trabalho; Obrigatoriedade da inclusdo social e da matricula em instituicbes de
ensino regular; Direito ao mercado de trabalho e a educacgéo inclusiva.

Ao refor¢car o compromisso do Estado com a igualdade de oportunidades
(Brasil, 2012), essa legislagdo busca promover a equidade e combater as
desigualdades que levam a exclusao social, compartilhando essa responsabilidade
com toda a sociedade. O cumprimento dessas normas € essencial para garantir o
respeito a diversidade e a efetivagdo da inclusao, que nao deve ser vista apenas
como uma obrigacao legal, mas como um dever coletivo de todos os setores da
sociedade.

Dando continuidade ao percurso de leis e decretos voltados a inclusao e a
Educagao Especial, em 2010, foram levantadas discussées nas reunides da
Conferéncia Nacional de Educagao (CONAE). Como resultado, foi aprovado, em
2014, o novo Plano Nacional de Educagao (PNE), instituido pela Lei n® 13.005 de
25 de junho de 2014.

Na Meta 4, o PNE reforca a necessidade de universalizar o acesso a

educacao basica e ao atendimento educacional especializado para a populagao de
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quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2014b). A meta prevé a inclusao
preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo um sistema educacional
inclusivo por meio de salas de Recursos Multifuncionais, Classes especializadas e
Escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014b, p. 55).

Ao refletir sobre a Meta 4, observa-se que o termo “preferencialmente” dilui
o carater da politica inclusiva, permitindo a manutencdo do AEE em instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas. Assim, reforca-se o papel dessas
instituicbes na Educagao Especial, fortalecendo sua influéncia nas politicas
educacionais voltadas a incluséo.

O Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) esclarece em suas linhas

introdutodrias, a forga dessas instituigdes:

Qutra polémica ocorreu na discussao da Meta 4 (educagao especial), em
relacdo ao atendimento educacional especializado “preferencialmente na
rede publica” (expresséo adotada na LDB). No debate entre atores que
defendiam a educagéo inclusiva na rede publica e os que reivindicavam
um atendimento educacional especializado complementar, foram bem-
sucedidas as Apaes, que, ao apoiarem o Ultimo grupo, conseguiu que
fosse mantida a expresséo “preferencialmente” (Brasil, 2014b, p. 22).

A presenca das instituicdes especializadas privadas e filantrépicas na
Educacao Especial no Brasil tem raizes histdricas, e sua influéncia tem sido
decisiva nos rumos das politicas educacionais, como ja citado anteriormente. Sobre
essas instituicdes, Laplane, Caiado e Kassar (2016, p. 42) destacam que “ha uma
forte tensdo na historia da Educacao Especial brasileira, marcada pelo investimento
de recursos publicos em instituicbes privadas de carater filantropico”.

Nesse contexto, observa-se que as instituicbes especializadas privadas e
filantrépicas buscam constantemente captar o publico da Educacao Especial, pois
a oferta desse atendimento se traduz em recursos financeiros para sua
manutencdo. Por outro lado, essa abertura histérica para tais instituigdes revela a
fragilidade do Estado em garantir o direito a escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia.

Essa dindmica esta alinhada a légica neoliberal, em que a oferta educacional
se torna uma responsabilidade compartilhada entre o setor publico e o privado,
configurando uma estratégia de terceirizagao do direito a educagao. Nesse sentido,

Nunes e Rodrigues (2022, p. 7) defendem que diante da “auséncia de atendimentos
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especializados em escolas publicas, a oferta na rede privada se torna uma
alternativa viavel.”

Dentro dessa mesma perspectiva, visando a constru¢cao de uma sociedade
mais igualitaria e inclusiva, foi promulgada, em 06 de julho de 2015, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A lei tem como objetivo central garantir
e promover, em condigdes de igualdade, os direitos das pessoas com deficiéncia,
assegurando sua inclusdo social e o pleno exercicio da cidadania.

A criacao da Lei Brasileira de Incluséo (Lei n® 13.146/2015) foi fundamentada
no Decreto n°® 6.949/2009 (Brasil, 2009), que promulga a Convencgéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. No Capitulo 1V, esse documento
trata especificamente do direito a educacdo. No Artigo 28, sdao definidas como
responsabilidades do poder publico: Aprimorar os sistemas educacionais;
Implementar projetos pedagogicos que institucionalizam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE); Garantir que o estudante com deficiéncia tenha
acesso ao curriculo em condigdes de igualdade; Adotar medidas individualizadas e
coletivas que possibilitem seu pleno desenvolvimento académico e social (Brasil,
2015).

Trata de um documento essencial, assim como os demais ja mencionados,
pois legitima os direitos das pessoas com deficiéncia e coloca em evidéncia as
responsabilidades do poder publico. No entanto, para que a inclusdo educacional
seja realmente efetiva, ndo basta apenas a criagéo de legislacdes. E fundamental
que essas leis sejam rigorosamente cumpridas e aplicadas, assegurando a
verdadeira equidade e inclusdo para as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e outras deficiéncias no pais.

A inclusdo ainda representa uma luta social e educacional continua,
marcada por avangos historicos significativos, mas também por momentos de
invisibilidade e negligéncia do poder publico. Historicamente, a auséncia de
legislagdes voltadas a educacgao inclusiva no Brasil evidencia um contexto de
exclusdo. No entanto, as leis criadas ao longo do tempo representam marcos
fundamentais na consolidagédo da garantia do direito a educagao para todos.

Contudo, em 2020, foi instituida a Politica Nacional de Educagéo Especial:

Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio do Decreto n°
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10.502 de 30 de setembro de 2020, assinado durante o governo de Jair Bolsonaro.
A referida politica gerou intensos debates, devido ao seu carater controverso, pois,
apesar de propor um novo modelo de inclusdo, levantou preocupacdes sobre
possiveis retrocessos nos direitos adquiridos pelas pessoas com deficiéncia. De
acordo com Associagdo Brasileira de Pesquisadores em Educacado Especial
(ABPEE) e a Associagao Nacional de Pds-Graduagéo e Pesquisa em Educagao
(ANPED) em 2020 por meio das descri¢cdes dos autores Santos e Moreira (2020,
p. 158):

A publicagéo do Decreto n® 10.502 culminou na publicacdo de manifestos

e notas de repudio de diversos pesquisadores e entidades cientificas

ligadas a area da educacgdo especial e inclusiva, demonstrando as

incongruéncias da proposta com as conquistas e resultados de estudos e
pesquisas académicas da area.

Com efeito, ainda em 2020, a implementag¢ao do Decreto n® 10.502/2020 foi
suspensa, e, em 2023, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foi revogado pelo
Decreto n® 11.370 em 1° de janeiro do elencado ano.

Embora apresentada como uma proposta inclusiva, a politica trazia
elementos que violavam a Constituicdo Federal e desconsideravam conquistas
legais anteriores. Sua proposta central consistia na implantagcéo de instituicbes de
ensino especializadas para atender estudantes da Educagdo Especial que,
supostamente, ndo se beneficiariam da inclusdo em escolas regulares.

Conforme definido no Capitulo IV, Artigo 6° do decreto, a implementagéo
previa a oferta de atendimento educacional especializado (AEE) em diferentes
formatos, tais como: Classes e escolas regulares inclusivas; e, Classes e escolas
especializadas. Além disso, a politica enfatizava a importancia da participagéo ativa
do estudante e de sua familia na tomada de decisbes sobre os recursos
educacionais disponibilizados (Brasil, 2020).

A abordagem proposta para a Educagao Especial nesse decreto poderia
resultar na segregacgado dos estudantes com deficiéncia, privando-os do direito a
convivéncia em ambientes diversos. Essa segregacdo reforcaria praticas
discriminatorias e excludentes, contrariando os principios da educagao inclusiva.

O convivio com a diversidade é fundamental para a promocdo do
aprendizado mutuo e para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva, pautada
no respeito as diferengas e na igualdade de oportunidades. Diante desse cenario,
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€ essencial que o poder publico priorize a efetivacao plena dos direitos e diretrizes
ja estabelecidos nas politicas educacionais e sociais vigentes.

Apenas por meio da implementacdo efetiva de politicas inclusivas, com
acdes concretas para remover barreiras e promover uma escola verdadeiramente
acessivel e equitativa, sera possivel garantir o desenvolvimento integral dos
estudantes com deficiéncia e assegurar que a inclusao escolar ocorra de fato, e

nao apenas no discurso.

4.1 INCLUSAO ESCOLAR NO MUNICIPIO DE TIANGUA- CE

A Educagéao Basica no municipio de Tiangua-CE é composta pela Educagao
Infantil, pelo Ensino Fundamental, pelo Ensino Médio e por modalidades de ensino.
As modalidades de ensino, segundo a Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2010, em
consonancia com o que preconiza a LDBEN n° 9.394/1996 e demais atos legais,
incluem: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial e Educacao
Profissional (Brasil, 2010).

No contexto desta pesquisa, destaca-se a modalidade da Educacéao
Especial, a qual, conforme a LDBEN n° 9.394/96, em seu Capitulo V, é definida
como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis educacionais e deve
ser oferecida "preferencialmente" na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

O termo "preferencialmente" compromete o carater inclusivo da politica
educacional e reforca, mais uma vez, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas,
que possuem forte influéncia nas politicas da Educacao Especial. Outro aspecto a
ser evidenciado é a transferéncia de responsabilidades da administracdo publica
para outras organizagdes, sejam elas politicas ou nao estatais, o que revela o
desenvolvimento de uma engrenagem de responsabilizagdo pelo controle dos
resultados. Nesse modelo, as exigéncias publicas s&do submetidas a processos
competitivos e a busca por metas predeterminadas (Ball, 2014).

Sobre a participagao dos diversos segmentos da sociedade, Oliveira (2015,
p. 631) denomina esse fendbmeno como Nova Gestdo Publica (NGP), um modelo
alicergado no neoliberalismo, que orienta “uma série de medidas justificadas como

forma de atender as exigéncias dos movimentos sociais por maior participagao”.
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Nesse sentido, compreende-se que a “participacdo social, sob essa
perspectiva, torna-se um instrumento para referendar decisbes previamente
estabelecidas ou aprovar medidas dentro de limites ja definidos” (Coutinho;
Lagares, 2017, p. 845). Ainda segundo as autoras, € nesse contexto que a
sociedade civil, tanto no nivel individual quanto coletivo, busca criar solu¢des para
os problemas educacionais. Como consequéncia dessa participagao, observa-se a
reducao dos custos para o Estado e a progressiva desresponsabilizagdo do poder
publico.

No entanto, percebe-se que foi a partir do Plano Nacional de Educagéao
(2014-2024) que o municipio de Tiangua-CE comegou a pensar sobre a inclusao
escolar de alunos publico-alvo da educacao especial. Esse movimento realizado
pelo municipio reflete os embates e os jogos de forgas entre interesses, ideias,
discursos e identidades que se manifestam nos contextos de influéncia e de
producéo de um texto legal (Ball; Bowe, 1992).

Contudo, atualmente, o municipio ndo possui leis, resolugdes ou decretos
proprios sobre a Educagao Especial, contando apenas com o Plano Municipal de
Educacgao (Ceara, 2015). Nesse sentido, observa-se que, ao replicar as diretrizes
do Plano Nacional de Educagao (2014), o Plano Municipal de Educagdo (2015)
também direciona, em sua Meta 4, estratégias voltadas para a Educagao Especial.

O respectivo documento estabelece que o acesso a educagao basica do
publico com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao deve ocorrer preferencialmente no ensino regular, garantindo, no
entanto, o suporte do sistema educacional inclusivo por meio de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados (Ceara, 2015).

Além disso, o Plano Municipal de Educacdo destaca a necessidade de
promover flexibilidade curricular, diversificagdo dos métodos de ensino, utilizagdo
de recursos didaticos variados e adaptacdo dos processos avaliativos. Essas
estratégias sdo fundamentais para assegurar que o ensino atenda as necessidades
de todos os estudantes, especialmente aqueles com deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais ou de outra natureza. Assim, a implementagdo dessas
praticas contribui para a promogcdo de um ambiente escolar mais equitativo e

inclusivo, garantindo a qualidade da aprendizagem para todos (Ceara, 2015).
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Adicionalmente, além das diretrizes do Plano Municipal de Educagao (2015),
o municipio de Tiangua-CE instituiu o Programa Nana, criado pela Lei Municipal n°
1.407/2021, destinado ao atendimento de criancas e adolescentes com deficiéncia
fisica, visual, auditiva e intelectual (Ceara, 2023). Conforme estabelecido no artigo
2° da referida lei, o programa atende criancas e adolescentes de 3 a 16 anos,
admitidos com base em critérios clinicos, terapéuticos e sociais (Ceara, 2023).

Dessa forma, percebe-se que o municipio de Tiangua-CE, ao estabelecer
iniciativas complementares as diretrizes previstas no Plano Municipal de Educagao
(2015), como a criagcdo do Programa Nana, reforgca seu compromisso com a
implementacao efetiva de agdes inclusivas. Tais medidas representam avangos
importantes para assegurar o direito a educagao de criangas e adolescentes com
diferentes tipos de deficiéncia, atendendo as demandas especificas identificadas
no contexto local. Além disso, ao estabelecer critérios claros de admissao, o
Programa Nana demonstra preocupagao com o atendimento especializado, clinico
e terapéutico, essenciais para o desenvolvimento integral desse publico. Contudo,
torna-se imprescindivel investigar a eficacia dessas agdes na pratica escolar
cotidiana, o que sera abordado nas secdes subsequentes deste estudo.

Diante desse contexto, inicia-se a busca por respostas a questdo central
desta pesquisa: Como os professores dos anos iniciais de uma escola
municipal de Tiangua-CE desenvolvem as praticas pedagodgicas para

estudantes com TEA?
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5 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA - TEA NOS ANOS INICIAIS EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE TIANGUA-CE

Neste capitulo, apresenta-se a analise das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores, tendo como objetivo principal investigar as
estratégias utilizadas por eles para promover a aprendizagem dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para tanto, a discussao esta fundamentada
na compreensao das concepgdes docentes sobre inclusao, bem como nas agdes
didatico-metodologicas que favorecem ou limitam o desenvolvimento educacional
desses estudantes. O levantamento empirico evidencia a importancia das
adaptagdes curriculares, da utilizagao de recursos pedagdgicos diferenciados e da
formacéao continuada dos docentes, aspectos que serao discutidos detalhadamente
ao longo do capitulo, com vistas a compreender a realidade educacional e propor
reflexdes que fortalecam a pratica inclusiva no contexto escolar investigado.

Desse modo, as discussdes sobre praticas inclusivas fomentam pesquisas
no campo educacional. Embora ndo sejam recentes, mantém-se relevantes, uma
vez que a democratizagdo do ensino ainda ndo garantiu plenamente a igualdade
na construgao do conhecimento. No contexto da democratizagéo da educacéo, a
escola deve oferecer uma formagao que va além do simples acesso a matricula,
pois a educagado para todos pressupde a compreensado das singularidades dos
estudantes e o respeito as suas diferengas no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, apresentam-se as concepgdes das professoras sobre a
inclusdo escolar. Sobre esse tema, Molon (2010) destaca que essas concepgoes
possuem significado, sendo este o principio organizador do desenvolvimento da
consciéncia e inseparavel da palavra. O autor ainda considera que esse significado
“[...] desempenha papel importante na interligacdo das diferentes fungdes
psicolégicas e dessas com o corpo e com a sociedade” (Molon, 2010, p. 11). Ou
seja, as concepgoes das professoras sobre inclusédo estdo direta ou indiretamente
interligadas as suas relagdes sociais e, consequentemente, as suas praticas

pedagodgicas.
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Utilizando uma abordagem qualitativa, a partir das informagdes coletadas
sistematizou-se a andlise dos dados através da analise de conteudo (Bardin,

2011em categorias.

5.1 CONCEPGCOES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES COM
TEA

A inclusdo é um principio fundamental que nao deve abranger apenas os
alunos com deficiéncia e aqueles que “apresentam dificuldades de aprendizagem,
mas todos os demais, garantindo que obtenham sucesso na trajetdria educativa
geral” (Mantoan, 2013, p. 16). Diante do exposto por Mantoan (2013), emergiu o
seguinte questionamento: Quais sdo as concepg¢des dos professores sobre a
inclusao escolar?

As professoras que atuam nos anos iniciais e participaram desta pesquisa,

ao relatarem sobre a inclusdo escolar, destacam suas percepgdes que foram

inseridas no Quadro 6.

Quadro 6 — Percepcdes das Professoras dos estudantes com TEA sobre Incluséo escolar

RESPOSTAS DOS PROFESSORES

PR1

A Inclusao escolar [...] € que todos os alunos, independentemente de suas diferengas,
devem ter acesso a uma educacdo de qualidade em ambientes regulares. E importante

promover um ambiente de aprendizagem equitativo e estimulante.

PR2

A inclusdo escolar vai além da simples presenca fisica em sala de aula. [...] Envolve a
adaptagdo curricular, a oferta de recursos de apoio pedagogico e a formagédo dos
professores para lidar com a diversidade, respeitando os diferentes ritmos e modo de
aprender.

PR3

Inclusdo escolar é promover uma educagdo igualitaria e acessivel levando em
consideragao a individualidade de cada aprendente, ofertando o que melhor atende as

suas necessidades, interesses, habilidades e caracteristicas.

PR4

A inclusdo escolar € um conjunto de medidas direcionadas ao aluno que necessita ser
incluso, possibilitando-o ter oportunidades de convivéncia e realizar na medida do

possivel suas proprias possibilidades o acesso a tudo.

PR5

A inclusdo escolar é a integracdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem de

acordo com suas potencialidades e necessidades.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024)
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No Quadro 6, € possivel identificar similaridades nas respostas das
professoras PR1 e PR3 sobre a inclusao escolar. Ambas destacam a ideia de uma
"educacao igualitaria e acessivel", ressaltando a adaptagédo do ensino como
essencial para atender as necessidades dos estudantes. Essa definicdo se
sobressai pela énfase na construgcdo de um ambiente educacional inclusivo,
acolhedor e adaptado a diversidade presente no contexto escolar, alinhando-se ao
conceito de Mantoan (2013), que destaca a importancia de garantir que todos os
alunos, independentemente de suas condicbes ou diferengcas, tenham suas
necessidades atendidas.

A PR1 ainda enfatiza que “[...] todos os alunos, independentemente de suas
diferencas, devem ter acesso a uma educacao de qualidade em ambientes
regulares”, evidenciando que a inclusao escolar pressupde a compreensao das
diferencas que caracterizam o ser humano. Cada aluno possui uma histéria de vida
unica e se constitui como um sujeito historicamente distinto, o que convida as
professoras a reconhecerem que os estudantes sao diferentes entre si e
apresentam formas singulares de pensar e aprender (Beyer, 2013).

Na perspectiva anunciada pela PR1, ressalta-se que, na inclusao escolar, os
alunos constroem o conhecimento de acordo com suas capacidades, e a escola
deve “ofertar o que melhor atende as suas necessidades, interesses, habilidades e
caracteristicas” (PR3), permitindo que participem ativamente das tarefas de ensino
e se desenvolvam como cidaddos em suas diferencas.

Dessa forma, compreende-se que, para viabilizar a participagao efetiva na
escola, é necessario reconhecer e valorizar as diferengas presentes no contexto
educacional, pois os alunos sao heterogéneos e o professor precisa “ensinar a
todos, indistintamente” (Ropoli et al., 2010, p. 14), oferecendo “adaptagao curricular
e recursos de apoio pedagdgico [...]” (PR2).

A PR2 também destaca que a “inclusdo escolar vai além da simples
presenca fisica em sala de aula”, evidenciando que incluir n&o significa apenas
dividir o mesmo espaco fisico. Ou seja, o processo de inclusao ocorre por meio da
participagcao ativa no contexto escolar e requer o comprometimento de todos os
envolvidos no sistema educacional: “é uma tarefa a ser assumida por todos os que

compdem um sistema educacional” (Ropoli et al., 2010, p. 10).
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No entanto, a PR4 apresenta a inclusdo escolar como “um conjunto de
medidas direcionadas ao aluno que necessita ser incluso, possibilitando-lhe
oportunidades de convivéncia e garantindo, na medida do possivel, o acesso a
tudo”. Contudo, o acesso, por si s, nao garante a inclusdo, sendo necessario
assegurar condigdes efetivas de permanéncia e participagao ativa no ambiente
escolar.

A partir do exposto pela PR4, compreende-se que os alunos publico-alvo da
educacao especial, apesar de estarem fisicamente inseridos na escola, “ainda
sofrem com as praticas de inclusdo excludentes” (Lopes; Fabris, 2013, p. 52).
Nesse sentido, as autoras ressaltam que incluir ndo significa apenas compartilhar
0 mesmo espago, mas garantir oportunidades reais de participagdo no contexto
educacional.

Assim, percebe-se que, embora o Estado busque reduzir a exclusdo, a
escola ainda evidencia processos excludentes por meio dos significados atribuidos
as palavras e praticas institucionais. E nessa perspectiva que Lopes e Fabris (2013,
p. 53) destacam o conceito de in/exclusdo, uma nogao que expressa “duas faces
de uma mesma moeda”, revelando uma histéria de discriminacdo. Nesse contexto,
os alunos com deficiéncia sao frequentemente limitados em sua participacédo e
impedidos de realizar as mesmas atividades do grupo do qual fazem parte,
perpetuando a exclusao dentro do proprio ambiente educacional.

Em consonancia com o exposto, a PR5 afirma que a inclusdo remete a
"integracdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem [...]". A partir dessa
perspectiva, pode-se compreender que a PR5 associa a inclusdo a um processo
de integracdo. No entanto, € importante destacar que o conceito de integragéo
envolve valores e crengas que, em certas circunstancias, podem estabelecer
mecanismos de exclusao.

Compreende-se que a concepgao de inclusdo nao esta isenta de processos
de segregacéao e que, paradoxalmente, quanto mais se tenta incluir, mais emergem
expressdes de intolerancia e segregacgao (Lacan, 2008). Dessa forma, pode-se
afirmar que a inclusédo escolar ainda esta vinculada as raizes histéricas que a
constituem, de modo que tracos de exclusdo persistem, gerando tensoes,
equivocos e ambivaléncias. Essas contradicdes acabam por evidenciar a

permanéncia de processos excludentes dentro do préprio contexto escolar.
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5.2 APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM TEA

Antes de abordar a aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na percepcao das professoras, torna-se pertinente dissertar sobre
essa condigdo, que, segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-5), publicado pela American Psychiatric Association (APA, 2014), é
classificada como um transtorno do neurodesenvolvimento.

Para compreender o Transtorno do Espectro Autista (TEA), € fundamental,
inicialmente, conhecer o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5), um dos principais sistemas de classificacdo diagndstica. Desde sua
primeira publicagdo, em 1952, o manual passou por cinco grandes revisoes,
resultando no DSM-5, elaborado pela American Psychiatric Association (APA,
2014). Esse manual, regulamentado pela Associacdo Americana de Psiquiatria,
contempla aspectos clinicos, estatisticos e epidemioldégicos dos transtornos
mentais (American Psychiatric Association, 2014).

No DSM-5, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é categorizado como um
transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por um conjunto de condigbes
que se manifesta no periodo do desenvolvimento da crianca, geralmente antes do
ingresso na escola. Os déficits associados a esses transtornos variam desde
limitagbes especificas na aprendizagem e dificuldades no controle de fungdes
executivas até prejuizos significativos em habilidades sociais. Além do TEA, o
DSM-5 inclui nessa categoria diagnostica Deficiéncia Intelectual, Transtornos da
Comunicacdo, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
Transtorno Especifico da Aprendizagem, Transtornos Motores e Outros
Transtornos do Neurodesenvolvimento (American Psychiatric Association, 2014).

Dessa forma, compreende-se que o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
constitui uma nova categoria diagnéstica no DSM-5 (2014). Essa categoria &
caracterizada por alteragcdes comportamentais, principalmente no que se refere a
dificuldade de interacao social, estando associada a comportamentos, interesses e
atividades restritos e repetitivos (Andrade, 2017).

A partir desse entendimento, o primeiro passo para a compreensado do

Transtorno do Espectro Autista (TEA) é reconhecer que a introdugao do conceito
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de "espectro" no DSM-5 visa enfatizar a variagao na gravidade dos sintomas, que
pode oscilar entre niveis mais leves e mais severos. No entanto,
independentemente do grau de comprometimento, todas as manifestacées do TEA
estdo relacionadas a dificuldades na comunicacao e no relacionamento social.

Destaca-se que a introducao do conceito de espectro (spectrum) decorre da
necessidade de aumentar a validade e a confiabilidade dos novos critérios
diagnosticos. Esses critérios foram desenvolvidos para diferenciar com maior
precisdo o TEA do desenvolvimento tipico e de outros transtornos psiquiatricos
(Machado, 2015).

Ainda assim, o diagnéstico do TEA continua sendo clinico, baseado na
presenca de padroes especificos de comportamento. De acordo com o DSM-5, o
diagnostico do TEA exige o preenchimento de determinados critérios, sendo eles:
Déficits na comunicagao social e na interacao social eComportamentos, interesses
e atividades restritos e repetitivos (American Psychiatric Association, 2014).

No que se refere aos déficits na comunicagao social e na interagao social,
esses critérios foram estabelecidos a partir da fusdo de dois dominios
anteriormente presentes no DSM-IV, denominados "déficit social" e "déficit de
comunicagao". Essa fusdo ocorreu com base na compreensao de que ambos
representam manifestacbées de um unico conjunto de sintomas, o que, na versao
anterior do manual, resultava em uma dupla contagem diagnédstica (Mandy;
Charman; Skuse, 2012).

Frente ao contexto apresentado, cabe evidenciar que segundo o DSM-5 a
gravidade do TEA, baseia-se em prejuizos na comunicagao social e em padrbes
restritos ou repetitivos de comportamento dividindo-se em trés niveis conforme

consta no quadro 7.

Quadro 7 — Niveis da gravidade para o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

. - COMPORTAMENTOS
NIVEL DE GRAVIDADE COMUNICAGCAO SOCIAL
RESTRITOS E REPETITIVOS
Nivel 3 Déficits graves nas habilidades de | A inflexibilidade do

comunicacgao social, verbal
“Exigindo apoio muito | e ndo verbal causam prejuizos
substancial’ graves de funcionamento,

grande limitagdo em dar inicio a
interagdes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que
partem de outros.

Por exemplo, uma pessoa com fala

comportamento, associada a
uma extrema dificuldade em
lidar com mudangcas e a
presenga de comportamentos
restritos ou repetitivos, interfere
significativamente no
funcionamento das pessoas
com Transtorno do Espectro
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NIVEL DE GRAVIDADE

COMUNICAGAO SOCIAL

COMPORTAMENTOS
RESTRITOS E REPETITIVOS

inteligivel de poucas palavras

que raramente inicia as interagdes e,
quando o faz, tem

abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades

e reage somente a abordagens
sociais muito diretas.

Autista (TEA), afetando
diversas esferas da vida
cotidiana, como a social,
emocional e académica. Tais
comportamentos provocam um
grande sofrimento para o
individuo, refletindo-se

especialmente em situacdes
nas quais ha necessidade de
mudar o foco de atenc¢ao ou de
modificar acdes previamente
estabelecidas, resultando em
consideravel dificuldade para
se adaptar a novos contextos e
desafios.

Nivel 2 Déficits graves nas habilidades de | A inflexibilidade do
comunicagao social verbal e comportamento, bem como a
“Exigindo apoio | ndo verbal; prejuizos sociais | dificuldade em lidar com
substancial’ aparentes mesmo na presenca mudangas ou a presenca de
de apoio; limitagcdo em dar inicio a | comportamentos restritos e
interacdes sociais e resposta repetitivos, surgem com
reduzida ou anormal a aberturas | frequéncia  suficiente  para
sociais que partem serem evidentes até mesmo
de outros. Por exemplo, uma pessoa | para observadores casuais.
que fala frases simples, Esses comportamentos
cuja interacao se limita a interesses | interferem  diretamente  no
especiais reduzidos e funcionamento da pessoa em
que apresenta comunicacdo ndo | diversos contextos sociais,
verbal acentuadamente educacionais e familiares. Além
estranha disso, geram sofrimento
significativo e implicam
dificuldades acentuadas em
alterar o foco das agdes ou em
se ajustar a novas situagdes ou
demandas, comprometendo,
assim, sua capacidade
adaptativa e interagdo social.
Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na | A inflexibilidade de

“Exigindo apoio”

comunicagao social causam
prejuizos notaveis. Dificuldade para
iniciar interagdes sociais

e exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso

a aberturas sociais dos outros. Pode
parecer apresentar

interesse reduzido por interagdes
sociais. Por exemplo, uma

pessoa que consegue falar frases
completas e envolver-se na
comunicagcdo, embora apresente
falhas na conversagdo com

0s outros e cujas tentativas de fazer
amizades sao estranhas

e comumente malsucedidas.

comportamento provoca uma
interferéncia significativa no
funcionamento da pessoa em
um ou mais contextos, podendo
abranger situagbes sociais,
escolares ou familiares. Essa
caracteristica se manifesta por
meio de dificuldades evidentes
em trocar de atividade,
comprometendo diretamente a
adaptabilidade do individuo as
demandas cotidianas. Além
disso, 0s problemas
relacionados a organizagao e
ao planejamento tornam-se
obstaculos importantes,
limitando progressivamente a
conquista da autonomia e
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COMPORTAMENTOS

NIVEL DE GRAVIDADE COMUNICAGAO SOCIAL
RESTRITOS E REPETITIVOS

independéncia em suas
atividades diarias.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora do American Psychiatric Association (2014).

Com base nos niveis destacados pela American Psychiatric Association
(2014), entende-se que o contexto colaborativo da sala de aula comum pode
impulsionar o desenvolvimento dos sujeitos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Para compreender a importancia do papel do coletivo no desenvolvimento
das funcgdes psicoldgicas superiores, especialmente em individuos com transtornos
do neurodesenvolvimento, recorre-se a obra de Vygotsky (1997) — Fundamentos
da Defectologia, especificamente o capitulo “a coletividade como fator de
desenvolvimento da crianga com deficiéncia”.

Ao analisar o papel do coletivo no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, Vygotsky (1997) concluiu que o desenvolvimento incompleto dessas
funcdes esta diretamente relacionado a restrigdo ao ambiente cultural e a auséncia
de interagao com o coletivo. Essa limitacdo, somada a deficiéncia primaria, resulta
em “[...] uma forma incompleta no desenvolvimento [...]" (Vygotsky, 1997, p. 144).

No entanto, € importante destacar que a coletividade, por si s, ndo promove
o desenvolvimento, a menos que sejam cultivadas praticas culturais de
colaboragcdo. Como enfatiza o autor, “um dos fatores centrais do desenvolvimento
cultural [...] é a colaboragao” (Vygotsky, 1997, p. 293).

Diante das consideragdes de Vygotsky (1997), destaca-se também a
perspectiva de Libaneo (2011, p. 92), que afirma que a “aprendizagem ocorre
quando outros individuos — incluindo professores e o proprio contexto institucional
e sociocultural — auxiliam o sujeito a desenvolver suas capacidades mentais”, com
base nos conhecimentos, habilidades e modos de viver ja existentes na ciéncia e
na cultura.

Nesse contexto, no Quadro 8, apresentam-se as percepgdes das

professoras sobre a aprendizagem dos alunos com TEA.
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Quadro 8 — Entendimento dos professores sobre aprendizagem do estudante com TEA

RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

A aprendizagem de um aluno com TEA pode variar, ja que o espectro abrange amplas
PR caracteristicas e niveis de habilidades. [...] temos os principais pontos: processamento
de informagdes, o aprendizado visual, com estimulos sensoriais, utilizando o hiper

foco, repetigéo e o reforgo positivo e com rotina especifica.

A aprendizagem ocorre de maneira singular, pois cada individuo com TEA possui
PR2 diferentes caracteristicas e niveis de comportamento que afetam a comunicagao,

interacao social [...] também alteram sua aprendizagem.

[...] A aprendizagem deve ser estabelecida por rotina, considerar a sensibilidade
PR3 sensorial, ter comunicagéao clara, trabalhar em conjunto com a familia e cuidadores.

Promover a oferta de atividades com recursos sonoros, recursos tateis e etc.

[...] Ocorre em atendimento individualizado com a professora que atende o AEE uma
PR4 vez por semana e os demais dias participam das atividades propostas pela professora

na sala e pela cuidadora.

As criancas autistas levam tempo no processo de aprendizagem, no qual requer
PR5 empenho e dedicagédo da familia e escola, [...] envolve algo mais complexo do que a

repeticdo e a memorizagao de praticas.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024)

A compreensdo da singularidade do aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) foi destacada pela PR1, ao evidenciar que “a aprendizagem ocorre
de maneira singular, pois cada individuo com TEA possui diferentes caracteristicas
e niveis de comportamento que afetam a comunicagdo, a interagao social [...] e
também alteram sua aprendizagem”. Tal perspectiva demonstra a compreensao do
aluno como um individuo com capacidade de desenvolvimento dentro de sua
especificidade. Segundo Vygotsky (1997), a sala de aula compde um grupo
heterogéneo, no qual os alunos apresentam diferentes caracteristicas e niveis de
comportamento que influenciam tanto a comunicagdo quanto a aprendizagem
(PR2).

A resposta apresentada pela PR2 sugere que o professor, no contexto de
sua sala de aula, compreende que, mesmo havendo varios estudantes com TEA,
suas dificuldades e possibilidades ndao sdo homogéneas, pois suas caracteristicas
nao determinam suas experiéncias (Vygotsky, 1997). Assim, o docente demonstra
compreender as peculiaridades dos estudantes na forma de aprender,
reconhecendo que a aprendizagem ocorre de maneira heterogénea.
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A PR3 enfatiza que a aprendizagem deve ser estruturada por meio de
rotinas, levando em consideragao a sensibilidade sensorial, a comunicacao clara e
a oferta de atividades com recursos sonoros e tateis. Essa abordagem evidencia a
aplicagao do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que se refere
a distancia entre os niveis de desenvolvimento "real" e "potencial". Nessa
perspectiva, compreende-se que o0 aluno com TEA deve avancgar para atividades
mais complexas apenas quando atingir todos os objetivos previstos. Destaca-se,
ainda, que no contexto da sala de aula a professora pode trabalhar com materiais
concretos em atividades coletivas, pois, como afirma Vygotsky (1997, p. 293), “‘um
dos fatores centrais do desenvolvimento cultural [...] € a colaboragao”.

Por sua vez, a PR4 evidencia que a aprendizagem dos estudantes com TEA
ocorre por meio de um atendimento individualizado, realizado pela professora do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) uma vez por semana, enquanto nos
demais dias os alunos participam das atividades propostas pela professora regente
com o apoio de uma cuidadora. A fala da docente permite perceber que, em vez de
uma abordagem colaborativa entre a professora da sala de aula regular e a
professora do AEE, visando a promocao da escolarizagao do estudante com TEA,
ha uma tendéncia a particularizagao do ensino, isolando o processo de atendimento
educacional especializado da rotina pedagogica comum.

A colaboragao entre professores, segundo Braun (2012, p. 75), tem como
objetivo “[...] o desenvolvimento de atividades no cotidiano escolar, mais
especificamente da sala de aula”. Nessa perspectiva, os professores compartilham
as decisbes e assumem conjuntamente a responsabilidade pelo processo
pedagogico da turma, favorecendo ag¢des educacionais inclusivas. Esse trabalho
colaborativo busca enriquecer o curriculo e viabilizar a participacao ativa dos alunos
na sala de aula, permitindo-lhes apropriar-se do conhecimento de maneira
significativa.

Essa articulacado é formalmente prevista na Resolugcéo n°® 04/2009, Art. 13,
inciso VIII, que estabelece que o professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deve atuar em conjunto com o professor da sala de aula
comum, elaborando estratégias e recursos que garantam acessibilidade e
participacéo ativa do aluno nas atividades escolares (brasil, 2009). A norma atribui

ao professor do AEE a funcdo de ‘“identificar, elaborar, produzir e organizar
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servigcos, recursos pedagodgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacao Especial”’ (Brasil,
2009, p. 03).

Essa colaboracdo pressupbe acdes pedagogicas especificas que
contribuam para o processo de ensino e aprendizagem, auxiliando os alunos com
TEA a desenvolverem autonomia tanto no &mbito social quanto no intelectual. Para
que essa articulacao seja efetiva, destaca-se a importancia da integragdo entre o
AEE e a sala de aula regular, uma vez que os atendimentos devem ocorrer de forma
concomitante, potencializando o desenvolvimento do estudante.

Como estabelece a Resolugdo n° 04/2009, o AEE tem como funcao
complementar ou suplementar a formacéo do aluno, por meio da disponibilizacdo
de servigcos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participagao na sociedade e no processo de aprendizagem (Brasil,
2009, p. 5).

Dessa forma, compreende-se que a troca de experiéncias entre os
professores da sala de aula comum e do AEE é essencial, pois cada profissional
compreende o estudante com TEA a partir de diferentes perspectivas. Essas
percepcdes enriquecem a pratica pedagodgica de ambos, permitindo a qualificagéo
das agdes educativas e favorecendo uma abordagem mais inclusiva e adaptada as
diferengas dos alunos.

Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador da aprendizagem
para todos os alunos, promovendo estratégias pedagodgicas que atendam a
diversidade, superando dificuldades e explorando as potencialidades
proporcionadas pela inclusdo escolar.

A PR5, ao destacar que a aprendizagem envolve “a repeticdo e a
memorizagdo de praticas”, evidencia uma pratica pedagdgica centrada na
memorizagado de conteudo. Entretanto, € fundamental ressaltar que estratégias
baseadas exclusivamente na memorizagdo e em um unico modelo de ensino levam
a um curriculo rigido, resultando em praticas curriculares estaticas e pouco flexiveis
(Lunardi-Mendes, 2011, p. 178).

Compreende-se, portanto, que, ao serem norteadas pela interacdo entre
professor e aluno, as praticas pedagogicas deixam de ser estaticas e centradas

exclusivamente no docente, tornando-se dinamicas, problematizadoras e voltadas
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para O sujeito que aprende. Sob essa perspectiva, o professor assume
intencionalidade no planejamento das atividades, promovendo o desenvolvimento
das potencialidades dos alunos e incentivando a autonomia de pensamento. De
fato, a afirmacdo de que a aprendizagem é regulada pelo préprio sujeito que
aprende, independentemente de sua condi¢ao intelectual, remete as contribuicbes
tedricas sobre a autorregulagcéo da aprendizagem. A aprendizagem autorregulada
€ um processo ativo em que os estudantes definem objetivos, planejam, monitoram,
controlam e avaliam o seu proprio desempenho académico, independentemente
das caracteristicas cognitivas prévias ou condi¢des intelectuais.

No entanto, para favorecer a aprendizagem do estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), torna-se fundamental a mediagcdo entre o professor, a
familia e os cuidadores (PR3 e PR5). Vygotsky (1997) ressalta que a mediagao do
outro é primordial na educacgao escolar, pois € por meio dessa interacao que ocorre
a transformacdo do processo interpessoal (social) para o processo intrapessoal
(individual).

O autor ainda enfatiza que € no curso das relagbes sociais (atividade
interpessoal) que os individuos produzem, se apropriam e transformam as
diferentes atividades praticas e simbdlicas em circulacdo na sociedade em que
vivem, internalizando-as como modos proprios de elaboracdo do pensamento
(atividade intrapessoal). Nesse processo de individualizagdo mediada pelo outro, o
sujeito reconstréi internamente os modos de agdo externa compartilhados.
Vygotsky (1997) denomina essa reconstrugao interna de uma operagao externa
como internalizagao.

Destaca-se, portanto, a importancia das interagdes sociais no contexto de
aprendizagem, uma vez que nenhuma das professoras participantes da pesquisa
mencionou explicitamente esse aspecto como um elemento essencial no processo
de aprendizagem de todos os estudantes. Esse dado evidencia que, em sala de
aula, prevalece um modelo de ensino e aprendizagem individualizado, o que pode

limitar as possibilidades de construgao coletiva do conhecimento.
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5.3 ESTRATEGIAS UTILIZADAS PARA A APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES COM TEA

As estratégias pedagogicas utilizadas para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) tém sido objeto de estudo de diversos autores que buscam
identificar formas eficazes de desenvolver a aprendizagem desse publico (Cunha,
2020; Mendes, 2006; Chiote, 2011; Gomes e Souza, 2011; Lima, 2019). Esses
estudos enfatizam que as estratégias pedagdgicas devem focar nas
potencialidades dos estudantes com TEA, uma vez que nao existe uma abordagem
unica de ensino, considerando a diversidade de caracteristicas dentro do espectro.
Dessa forma, torna-se essencial tragar objetivos e estratégias de forma
individualizada.

Os autores supracitados também destacam que uma das principais
dificuldades dos estudantes com TEA esta relacionada as caracteristicas do proprio
transtorno, como déficits nas habilidades sociais, dificuldades na interacéo e
comunicacgao, além da presenga de comportamentos estereotipados e repetitivos.
Por isso, o planejamento pedagdgico deve contemplar estratégias que considerem
as especificidades desses estudantes e que favorecam o desenvolvimento de suas
habilidades sociais e académicas. Como enfatiza Lima (2019, p. 41), “a intervencéao
deve ser capaz de estimular as seguintes areas: cognigdo, socializagao,
comunicagao, comportamento, autonomia e competéncias académicas.”

Diante desse entendimento, no Quadro 9, sdo apresentadas as estratégias
utilizadas pelas professoras para promover a aprendizagem dos estudantes com
TEA.

Quadro 9 - Praticas pedagogicas utilizadas pelos professores para a aprendizagem dos
estudantes com TEA

RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

No processo de ensino do aluno com TEA, uso praticas que incentivam a autonomia e a
PR1 | socializagdo, uma rotina estruturada com o ensino multissensorial, com apoio visual,

auditivo e tatil. Além da adaptacéo curricular de acordo com o nivel de habilidades.

Para a aprendizagem utilizo um cantinho da crianga com sinais visuais, uma rotina
PR2 | estruturada com o cuidador, materiais visuais, as atividades sao ajustadas ao ritmo do aluno,

com trabalho individualizado com o cuidador
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PR3

No processo de ensino do aluno com TEA, utilizo as praticas com apoio visual, uma
linguagem simples, atividades praticas com jogos, motivo o aluno a realizar, utilizo a
ludicidade, a interagdo com os outros estudantes e técnicas para o aluno organizar as suas

emogodes.

PR4

As praticas que uso para o ensino sao as atividades realizadas para toda a turma, quando
perdem o interesse sao direcionados a outras atividades como pintura, colagem, recorte com

a ajuda do cuidador.

As praticas utilizadas séo atividades adaptadas aos interesses e necessidade do aluno,

PR5
envolvo em sua aprendizagem sempre o ludico.

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2024)

No contexto das estratégias utilizadas para a aprendizagem de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destaca-se a similaridade nas respostas
das professoras, evidenciando a importancia de uma rotina estruturada e do ensino
multissensorial. Entre as estratégias mencionadas, ressaltam-se nas vozes de
PR1: “Rotina estruturada com o ensino multissensorial, com apoio visual, auditivo
e tatil.” PR2: “Sinais visuais, uma rotina estruturada com o cuidador, materiais
visuais.” PR3: “Praticas com apoio visual, linguagem simples, atividades praticas
com jogos, motivo o aluno a realizar, utilizo a ludicidade.” E PR5: “Atividades
adaptadas aos interesses, envolvo o ludico em sua aprendizagem.”

As professoras enfatizam que as estratégias pedagdgicas utilizadas para a
aprendizagem dos estudantes com TEA s&o aplicadas de forma individualizada. No
entanto, € essencial destacar que as adaptagdes nas atividades devem ser
realizadas com cautela, evitando qualquer limitacdo ao desenvolvimento do
estudante. Adaptar ndo significa reduzir ou simplificar excessivamente os
conteudos, mas sim garantir que a aprendizagem seja acessivel e significativa.
Para tanto, € necessario que o professor tenha um conhecimento aprofundado
sobre o curriculo, os conteudos a serem ensinados e as especificidades dos alunos.
Assim, compreende-se que as adaptacgdes curriculares ndo podem resultar em um
curriculo simplificado ou descontextualizado dentro da mesma sala de aula, pois
isso comprometeria a efetividade do ensino e da aprendizagem (Zerbato, 2018).

A necessidade de adaptag¢des nas estratégias de ensino € assegurada pela
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), que determina
a promocgao de recursos de acessibilidade e de condigdes que garantam o acesso,

a permanéncia, a participagao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.
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Sobre o0 uso de estratégias que favorecam o envolvimento do aluno com

TEA, destaca-se Plestch (2014), que ressalta a importancia de:

O uso de recursos e estratégias diferenciadas nas praticas curriculares
a partir de planejamentos articulados com o curriculo em geral é
fundamental e, em muitos casos, imprescindivel, como, por exemplo, o
uso da comunicagao alternativa para que alunos com dificuldades de
comunicacdo possam desenvolver a interagdo  social e,
consequentemente aprender e internalizar os conhecimentos e bens
culturais (Pletsch, 2014, p,12).

A autora destaca que, no contexto da sala de aula, as estratégias para a
aprendizagem exigem dinamismo, assim como apontado pelas professoras
participantes da pesquisa em suas respostas. No entanto, é fundamental ressaltar
que esse dinamismo deve ser oferecido a toda a turma, dentro de uma perspectiva
inclusiva, garantindo que as adaptagdes nao sejam restritas apenas aos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), mas sim incorporadas ao planejamento

pedagogico de forma abrangente. Para tanto, Araujo (2019,p.79) destaca que:

A finalidade de alcangar a todos os estudantes, pois uns podem aprender
com mais facilidade visualizando imagens, outros conseguem ter maior
atengdo em recursos sonoros e outros com interagdo em trabalhos em
grupo ou movimentando-se com dangas e jogos.

De acordo com Araujo (2019), as estratégias de aprendizagem acessiveis
requerem o envolvimento de todos os estudantes que compdem a sala de aula, por
meio de praticas que promovam a incluséo e a aprendizagem, independentemente
de suas especificidades fisicas, intelectuais, sociais e afetivas. O objetivo central
dessas estratégias é garantir a acessibilidade no processo de aprendizagem de
todos os alunos.

Destaca-se que as estratégias inclusivas exigem dos professores um olhar
diferenciado sobre o desenvolvimento dos estudantes. Para sustentar essa
perspectiva, recorre-se a teoria historico-cultural, que permite compreender o
desenvolvimento humano como um processo dinamico de relagdes sociais que
constituem o sujeito (Vygotsky, 2008). Além disso, enfatiza-se que a forma como
ocorre o processo de ensino influencia diretamente o desenvolvimento do individuo,
considerando que as estratégias pedagogicas adotadas proporcionam

oportunidades para a constituicdo humana.
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Refletir sobre a constituicdo do individuo e sobre como ele constroi
conhecimento a partir de sua condigao organica, bioldgica e das relagdes sociais
conduz a compreensao dos argumentos de Vygotsky (2008). O autor destaca a
integralidade das funcgdes psicoldgicas, demonstrando que intelecto e afeto sao
fundamentais para a participacdo social e para o processo de desenvolvimento
humano. Para isso, aponta para as zonas de desenvolvimento como essenciais
para a aprendizagem e o crescimento do individuo.

As professoras participantes da pesquisa demonstraram compreender as
peculiaridades dos estudantes na forma de aprender, reconhecendo que a
aprendizagem ocorre de maneira heterogénea. Nesse contexto, Vygotsky (1997)
ressalta a necessidade de atentar-se as singularidades de cada sujeito,
considerando dois enfoques: as leis gerais do desenvolvimento e as peculiaridades
dos estudantes com TEA. O autor complementa essa reflexdo ao afirmar que o
transtorno ndo deve ser compreendido apenas como uma condicdo primaria
(biolégica), mas também como uma condi¢gdo secundaria (social).

No contexto social, emerge a importancia do papel do coletivo para o
desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores, especialmente para
estudantes com TEA. Vygotsky (1997), ao analisar esse aspecto, conclui que o
desenvolvimento incompleto dessas fungdes esta associado a restricdo ao
ambiente cultural e a auséncia de interacdo com o coletivo. Essa limitagcdo, somada
a deficiéncia primaria, resulta em “[...] uma forma de desenvolvimento incompleto
[...]” (Vygotsky, 1997, p. 144).

Para Vygotsky (1997), ao defeito primario sobrepde-se uma série de
impeditivos que conduzem o sujeito ao isolamento, criando obstaculos para o
desenvolvimento de sua interagéo, colaborag&o e comunicagdo com o grupo social.
Diante dessa perspectiva, compreende-se que o professor deve adotar uma pratica
pedagdgica voltada para as relagdes sociais, uma vez que o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores depende desse processo. Assim, a deficiéncia
secundaria, por ser um fendmeno social, € passivel de modificacbes a partir da
interagdo com o meio.

Vygotsky (1997) também enfatiza que uma das condi¢cdes fundamentais
para a existéncia da coletividade é a formagao de comunidades heterogéneas, pois,

dentro de coletividades infantis livres, emergem novos aspectos da personalidade
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da crianga. No entanto, as caracteristicas individuais estdo intimamente ligadas as
trocas estabelecidas com o coletivo, pois mesmo os aspectos mais pessoais e
individuais do ser humano se constituem por meio de sua relagdo com o grupo
social.

No entanto, a PR4 afirma que “as atividades sao realizadas para toda a
turma e, quando perdem o interesse, sao direcionados a outras atividades, como
pintura, colagem e recorte, com a ajuda do cuidador’, o que evidencia uma
perspectiva homogénea do processo de ensino e aprendizagem. A partir dessa fala,
infere-se que, no planejamento pedagdgico, as especificidades dos estudantes nao
sdo consideradas, prevalecendo um modelo que padroniza as atividades para
todos, sem levar em conta as necessidades individuais.

Com o auxilio de Sacristan (1999), compreende-se que as praticas
pedagogicas nao sao agdes isoladas e individualizadas, mas reflexos da cultura
escolar. Essa cultura, historicamente construida, permeia e organiza os espagos
escolares, normatizando o trabalho docente e, consequentemente, as relagdes de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, a educagao torna-se homogénea, pois as
mesmas atividades sado aplicadas para todos os alunos, sem considerar suas
singularidades e necessidades especificas.

No entanto, é fundamental ressaltar que as especificidades dos estudantes
devem ser compreendidas e valorizadas, a fim de possibilitar a construcdo do
conhecimento. Sobre praticas pedagogicas alicer¢adas nas especificidades, pode-

se destacar que...

Ao contrario do que se pensa e se faz, as praticas escolares inclusivas
nao implicam um ensino adaptado para alguns alunos, mas sim um ensino
diferente para todos, em que os alunos tenham condi¢cdes de aprender,
segundo suas proprias capacidades, sem discriminagdes e adaptacgdes.
(Ropoli et al., 2010, p. 15).

Dessa forma, compreende-se que a aprendizagem € regulada pelo proprio
individuo, independentemente de sua condi¢éo intelectual. No entanto, para que
esse processo ocorra de maneira significativa, torna-se essencial a mediagao do
professor da sala de aula.

Entretanto, a PR4, em vez de mediar o conhecimento diretamente com o

estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), evidencia em sua fala que,
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diante do desinteresse do aluno, oferece atividades como pintura, colagem e
recorte, com o auxilio do cuidador. Essa abordagem resulta na particularizagéo do
ensino, transferindo para o cuidador a responsabilidade pela inclusao do estudante
com TEA na sala de aula.

Nessa perspectiva, o professor regente acaba se isentando do compromisso
de buscar estratégias pedagogicas inclusivas, que poderiam ser desenvolvidas a
partir dos desafios encontrados no cotidiano escolar. Além disso, essa postura
reflete uma auséncia de busca por formagdo continuada e aprimoramento
profissional, assim como a falta de reavaliagao das proprias praticas pedagdgicas,

aspectos fundamentais para a construcdo de um ensino verdadeiramente inclusivo.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa sobre as praticas pedagdgicas para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi motivada pela minha busca constante por
novos conhecimentos e pelo desejo de aprimorar minha pratica docente, a fim de
atender de forma mais eficaz a diversidade presente na sala de aula. Meu objetivo
foi identificar e refletir sobre praticas pedagdgicas que realmente contribuam para
a inclusao e o desenvolvimento dos estudantes.

Esse anseio por novas experiéncias e pelo aperfeicoamento das praticas
pedagogicas impulsionou-me a investigar a seguinte questao norteadora: Como os
professores dos anos iniciais de uma escola municipal de Tiangua-CE desenvolvem
as praticas pedagogicas para estudantes com TEA?

A reflexdo sobre essa questdo motivou-me a realizar um levantamento
tedrico sobre a tematica, possibilitando a analise de pesquisas ja desenvolvidas
nos programas de pés-graduacgao no Brasil. Essa revisao bibliografica permitiu-me
conhecer diferentes abordagens sobre inclusdo, bem como estratégias
pedagogicas que favorecem a aprendizagem dos estudantes com TEA em
conformidade com as informagdes discorridas em toda a pesquisa.

A partir das leituras realizadas, percebi a necessidade de expandir os
estudos sobre as praticas pedagogicas adotadas pelos professores dos anos
iniciais no atendimento a estudantes com TEA. Com essa perspectiva, conduzi a
pesquisa por meio de entrevistas semiestruturadas com cinco professoras dos anos
iniciais, atuantes em uma escola municipal de Tiangua-CE, todas com experiéncia
no ensino de estudantes com TEA.

Com a anadlise dos resultados obtidos por meio das entrevistas
semiestruturadas, identifiquei trés principais unidades de analise: (1) Concepgdes
sobre inclusdo escolar de estudantes com TEA, (2) Entendimento sobre a
aprendizagem dos estudantes com TEA e (3) Praticas pedagogicas utilizadas para
a aprendizagem desses estudantes.

As professoras entrevistadas concebem a inclusao escolar como um direito
fundamental, destacando a importancia de uma educacéo igualitaria e acessivel,
que contemple todos os estudantes, independentemente de suas diferencas

individuais. Enfatizam que a inclusao escolar deve considerar as necessidades
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especificas de cada aluno, promovendo um ambiente educacional que respeite e
valorize a diversidade.

Além disso, a inclusdo escolar, segundo as docentes, ndo se limita a
matricula do estudante na escola regular, mas depende de acgbes estruturadas e
continuas, tais como: adaptacdes curriculares, que possibilitem a personalizagao
do ensino, respeitando os ritmos e formas de aprendizagem dos estudantes com
TEA; recursos de apoio pedagogico, como materiais didaticos acessiveis,
estratégias diferenciadas e suporte especializado para favorecer o processo de
aprendizagem; formacéo continuada de professores, permitindo a qualificagao
docente para lidar com a diversidade e implementar praticas pedagodgicas
inclusivas de maneira eficiente.

As respostas das professoras demonstram um entendimento geral sobre a
necessidade de um ensino que valorize as singularidades dos estudantes com TEA,
garantindo-lhes oportunidades de aprendizagem compativeis com suas
potencialidades e desafios. No entanto, percebe-se que, em alguns casos, a
compreensao da inclusdo ainda esta atrelada a uma visdo de adaptagcao
individualizada em vez de uma transformacao estrutural das praticas pedagogicas.

Sobre aprendizagem dos estudantes com TEA - as professoras
entrevistadas reconhecem que a mesma ocorre de forma singular, sendo um
processo que demanda rotina estruturada, recursos didaticos adaptados e
estratégias especificas para potencializar o desenvolvimento cognitivo e social
desses alunos. Destacam que essa aprendizagem deve considerar a sensibilidade
sensorial dos estudantes, além de estar articulada de maneira transversal ao
curriculo escolar, garantindo sua efetiva participagado no ensino regular.

Entretanto, ha uma variagdo na percepcédo das docentes quanto a forma
como essa aprendizagem se da. Algumas professoras associam O processo
educacional do estudante com TEA ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), enquanto outras enfatizam a importancia da mediagao pedagdgica em sala
de aula, demonstrando diferentes concepg¢des sobre inclusdo e ensino
especializado.

Além disso, as professoras ressaltam que a aprendizagem desses
estudantes n&o acontece de maneira linear e exige tempo, dedicagéo e adaptagéo

continua, sendo fundamental uma parceria entre escola e familia. Essa colaboragao
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permite que os estudantes com TEA tenham um suporte mais amplo, facilitando
sua interacao social, autonomia e desenvolvimento académico.

Dessa forma, percebe-se que, apesar do reconhecimento da necessidade
de praticas inclusivas, ainda ha desafios na compreensao da aprendizagem dos
estudantes com TEA, especialmente no que se refere a articulagao entre o ensino
regular e o AEE, e a busca por estratégias que promovam uma aprendizagem
significativa na sala de aula e no contexto da escola.

Em relagado as praticas pedagogicas, as professoras evidenciaram que as
mesmas sao organizadas a partir dos objetivos do planejamento e de forma coletiva
para todos os estudantes. O direcionamento do curriculo € feito de forma
diferenciada, focado na individualidade do estudante com TEA, com atividades
diferentes em relacao a turma.

As praticas pedagdgicas utilizadas pelas professoras dos anos iniciais
fundamentam-se na promocao da autonomia, socializacdo e no estabelecimento
de rotinas estruturadas. Destacam-se ainda por uma abordagem ludica e
multissensorial, por meio de atividades que envolvem jogos educativos, pintura,
recorte, colagem e outras propostas pedagodgicas que estimulam os sentidos,
facilitando o processo de aprendizagem e desenvolvimento integral das criangas.

As professoras destacam que as praticas para o estudante com TEA sao
desenvolvidas em um espacgo especifico da sala, utilizando recursos visuais. As
praticas realizadas constatam a importancia do profissional de apoio (cuidador),
afirmado segundo as entrevistadas, na realizagdo das atividades com os
estudantes.

Mediante os resultados obtidos, percebe-se que as praticas pedagdgicas
para estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda sao incipientes
no contexto pratico, ndo correspondendo plenamente as diretrizes estabelecidas
pelas politicas de inclusdo. Além disso, observa-se que ha fragilidades no campo
do entendimento docente sobre o conceito de inclusdo escolar na teoria, bem como
na estruturacao de praticas pedagdgicas que atendam efetivamente ao publico-alvo
da Educacéo Especial.

A inclusdo escolar deve ser compreendida como um processo participativo,
continuo e significativo. Nesse sentido, € fundamental que os professores

reconhegam a relevancia dos anos iniciais na trajetéria académica dos estudantes
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com TEA, uma vez que esse periodo oferece maior tempo para o desenvolvimento
do conhecimento, da autonomia, da socializagao e das potencialidades individuais.
Trata-se de uma fase crucial, na qual a inclusdo deve ser ampla e contemplada nas
abordagens pedagodgicas. O processo de aprendizagem ocorre a partir da vivéncia
em praticas pedagdgicas intencionais, que buscam corroborar para uma rotina
escolar mais estruturada e significativa, tanto para educadores quanto para
estudantes. Essa tematica, por sua vez, esta intimamente vinculada a Educacéao
Especial no ensino regular.

Observa-se, a partir dos resultados da pesquisa, que ha falta de efetividade
e coesao nas concepgdes docentes sobre a aprendizagem dos estudantes com
TEA. Os posicionamentos apresentados revelam-se superficiais, evidenciando a
necessidade de maior aprofundamento tedrico e pratico sobre os processos de
aprendizagem e sobre a constru¢gao emancipatoria do conhecimento pelo individuo.

A auséncia de aprofundamento conceitual sobre inclusdo escolar e
aprendizagem reflete diretamente nas praticas pedagdgicas dos professores,
resultando na segregagao da participagao dos estudantes com TEA no cotidiano
escolar. Além disso, constata-se desconexao entre as praticas adotadas e o
curriculo escolar, o que compromete a efetividade do ensino.

A insuficiéncia ou inadequacéao da formacgao continuada, aliada a dificuldade
na compreensao e interpretagcao dos documentos normativos, conduz a adocao de
praticas pedagogicas desconexas e fragmentadas, comprometendo uma atuagéo
docente coerente e consistente. Essa situagao provoca uma falta de clareza quanto
aos procedimentos pedagogicos mais adequados, dificultando a consolidagao de
uma educacéo inclusiva que considere e valorize as singularidades dos estudantes.
Tal cenario evidencia a necessidade de investimentos na formagao docente e no
aprofundamento dos referenciais normativos vigentes.

Além disso, este estudo abre perspectivas relevantes para futuras
investigacdes, como compreender quais estratégias especificas de formacéo
continuada poderiam promover mudangas efetivas na pratica docente, e quais sao
as lacunas existentes na interpretacao das politicas educacionais inclusivas que
precisam ser mais bem exploradas para garantir equidade e diversidade no

contexto escolar.
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Asgantiments | arecido_Rosaina_2 pdf 15:28:57 |TRENTIN
Justificativa e
Ausingia
TCLE | Teamnos de | Temno_oe_consenlismento_livie_e_esd| 1203023 |VALERIA BECHER | Acelo
Asgantiments | arecide_Nilva_Salvi_2 pdf 15:28:33 |TRENTIN
Justificativa e
Ausingia _ _
Dulroe linelrumenio_coleta_ge_cadoe Mosskna]  29/10/2022 |VALERIA BECHER | Aceilo
B Lesal pef 10:08:03 | TRENTIN
Dulros Inabrumento_colels_de_dados_Milva_Sa| 29102022 |VALERIA BECHER | Acein
L il _ _ .
Dulros Terma_anuentia_Rosakna pdl 27/10/022 |VALERIA BECHER | Acein
16:46:05 | TRENTIN
Folha de Roslo Tolha_rosto, pdl 27/10/NZ2 |VALERIA BECHER | Acein
16:43:00 | TRENTIN
Diuiros Tarmmg,_Compronmssn_equipe pol FA0/N22 |VALERIA BECHER | Acein
B _ - 16:17:40 | TRENTIN
Dulroe Temma_anuencia_Milva,pal 26/10/2022 |VALEFUA BECHER | Aceilo
15:47:20
[Dutros Acele_Drientacan,_Rosakna pdl ZE10VE022 |VALERIA BECHER | Aceiln
L - I 1545,
Dulros Aceie_Orientacan_Milva pol J6/10/0Z2 |VALERIA BECHER | Acein
15:44:52 | TRENTIN
Situacao do Parecer:
Aproado
Necessita Apreciacio da CONEP:
(F
Enderagn: Rua Uniguad 458 Blooo BT, sala 114
Baira: CEMTRO CEP: BB 302-0i
UF: 3C Municspen:  ITAIA
Taledone:  [47)3341-7738 Fax: [(4T)3341-7744 E4nal  etica@uniaak b
Frhgres i de DS
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UNIVALI

Coninusciio do Parece:: 5 088 702

UNIVERSIDADE DO VALE DO
ITAJAI-UNIVALI / SANTA
CATARINA

ITAJAL 08 de Abxil de 2023

o ™™

Assinado por:
Pollyana Bortholazzi Gouvea
(Coordenador(a))

Enderego:  Rua Unigual 458 Bloco B7, aala 114

Bakro: CENTRO

CEP: 88 302-001

UF: 5C Municigio: TAJN

Telefone. (47)3341.7738

Fax: (47)3341.7744 Edmait  eticafDunivak by

Pagra s de 4
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APENDICES

99



APENDICES A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1 — Qual sua concepcéao de inclusao escolar?

2 — Como ocorre a inclusdo do aluno com TEA?

3 — Quais sao as estratégias, praticas e agdes pedagogicas utilizadas no processo

de ensino — aprendizagem de alunos com TEA?
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