UNIVALI

UNIVERSIDADE DO VALE DO ITAJAI - UNIVALI
VICE-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE
CURSO DE MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO

MARILENE ROSANA SEVERINO CARDOSO

AS COMPETENCIAS'SOCIOEMOCIONAIS NAS PROPOSTAS CURRICULARES
DOS MUNICIPIOS DA AMFRI: CARACTERIZACAO E ANALISE

ITAJAI
2025



MARILENE ROSANA SEVERINO CARDOSO

AS COMPETENCIAS, SOCIOEMOCIONAIS NAS PROPOSTAS CURRICULARES
DOS MUNICIPIOS DA AMFRI: CARACTERIZACAO E ANALISE

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado Académico em Educacdo da
Universidade do Vale do Itajai, como requisito a
obtencao do titulo de Mestre em Educacéo.

Orientadora:
Prof.2 Dr.2 Elaine Cristina da Silva Martins.

ITAJAI
2025



MARILENE ROSANA SEVERINO CARDOSO

AS COMPETENCIAS' SOCIOEMOCIONAIS NAS PROPOSTAS CURRICULARES
DOS MUNICIPIOS DA AMFRI: CARACTERIZACAO E ANALISE

Esta dissertacdo foi julgada adequada para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao da Universidade do Vale do Itajai.

Linha de Pesquisa: Politicas de Educacao Basica e Superior.

Itajai, 31 de margo de 2025.

Profa. Dra. Verdnica Gesser
Coordenadora do Programa

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Elaine Cristina da Silva Martins
UNIVALI — Orientadora

Profa. Dra. Verénica Gesser
UNIVALI

Profa. Dra. Shirlei de Souza Corréa
UNIARP



Dedico esta dissertagédo a Jesus, por me conceder forca
e sabedoria ao longo desta jornada. A minha familia,
meu esposo Alan, pelo apoio em cada passo do
caminho, a minha filha Ester, pelo amor e inspiracao.
Aos meus pais, pelo exemplo de dedicagéo e incentivo
constante.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), instituicido que tem sido parte
essencial da minha trajetéria académica desde a graduacéo, proporcionando conhecimento
e oportunidades para o meu crescimento profissional e pessoal.

A Coordenacdo do Programa, na pessoa da Professora Dr.2 Verénica Gesser, pelo
compromisso e dedicacao em viabilizar o atendimento do Polo em Balneario Camboriu,
possibilitando que este percurso fosse concretizado com exceléncia.

A Professora Dr.2 Shirlei de Souza Corréa, membro da banca, cuja contribuicdo foi
fundamental ao longo de todo processo, trazendo reflexdes importantes a pesquisa.

A Professora PhD. Verena Weggers, minha profunda gratiddo por ter me incentivado a
pesquisa desde o primeiro momento em que nos conhecemos. Sua trajetéria € uma fonte
constante de inspiragao, e sua dedicagao incansavel ao conhecimento reflete um propdsito
grandioso e uma resiliéncia admiravel.

A minha Orientadora, Professora Dr.2 Elaine Cristina da Silva Martins, que com leveza,
paciéncia e sabedoria guiou cada etapa deste percurso, incentivando-me a seguir com
confianca e determinacao.

A psicéloga Silvana Lopes, minha gratiddo pelo apoio nos momentos mais dificeis,
quando o choro e o medo quase me impediram de continuar uma jornada. Sua escuta e
incentivo foram fundamentais.

As Professoras do Programa, aos meus colegas de turma e ao grupo de pesquisa, por
cada troca de conhecimento, apoio e incentivo que tornaram essa caminhada ainda mais
enriquecedora.

Meu sincero agradecimento a todos que, direta ou indiretamente, fizeram parte dessa
jornada.



Tudo o que é verdadeiro, tudo o que é honesto, tudo o
que é justo, tudo o que é puro, tudo o que é amavel, tudo
o que é de boa fama, se ha alguma virtude, e se ha algum
louvor, nisso pensai.

(Filipenses 4:8)

Vi



RESUMO

Esta dissertagao, vinculada a linha de pesquisa: Politicas de Educagado Basica e Superior
do Programa de Pés-Graduagao em Educacéao, da Universidade do Vale do lItajai, tem por
objeto a presenga das competéncias socioemocionais nas propostas curriculares
municipais. A questao problema que deu andamento ao estudo foi perceber como os
conceitos das competéncias socioemocionais sao caracterizados nos documentos sinteses
das propostas curriculares elaboradas pelos onze municipios catarinenses da Regido da
Foz do Rio Itajai Acu — AMFRI? Como objetivo geral, buscou-se caracterizar os conceitos
das competéncias socioemocionais nos documentos sinteses das propostas curriculares
elaboradas pelos onze municipios catarinenses da Associagao da Regido da Foz do Rio
Itajai Acu — AMFRI. Como objetivos especificos pretende-se apresentar pesquisas
académicas recentes que discutem os conceitos de competéncias socioemocionais na
Educacao Infantil; mapear os documentos sinteses curriculares materializados em
Propostas Curriculares para a Educacgao Infantil, publicados pelas cidades da Associagao
dos Municipios da Regiao da Foz do rio Itajai Agu-AMFRI; identificar como os conceitos de
competéncias socioemocionais sao contemplados nos documentos sinteses curriculares
materializados em Propostas Curriculares para a Educacgao Infantil, publicados pelas
cidades da Associagcdo dos Municipios da Regido da Foz do Rio Itajai Acu-AMFRI. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que articula pesquisas bibliograficas e
documentais, considerando a analise de conteudo e interpretacdo de dados como aporte.
Teve-se para isto a base tedrica da analise os autores, Gil (2002), Bardin (2011), Gatti e
André (2011). Destacamos as principais referéncias deste estudo, a saber: Vygotsky
(2007), que apresenta a compreensao das fungdes psicoldgicas superiores e suas inter-
relagdes com o contexto social e afetivo. Vygotsky (1988), afirmar que o ser humano se
constitui em sua relagdo com o outro social, ja Sarmento (2005) Campos (2002) e Melo
(2012) trazem a educacao infantil como um ambiente de trocas, de relagdes sociais, que
contribuem para a construcédo do conhecimento e para o desenvolvimento integral da
crianga. No que se refere as competéncias socioemocionais na educacgao, utilizam-se as
perspectivas tedricas de Goleman (1995), CASEL (2013) e documentos oficiais brasileiros
na educacao, em que citam as competéncias socioemocionais como BNCC (2017) e a Lei
14.819/24. A analise das propostas curriculares de seis municipios da AMFRI evidenciou a
valorizacdo do processo democratico e coletivo na construcdo e implementacdo de suas
diretrizes, com participacao ativa dos profissionais da educagao por meio de seminarios e
grupos de estudo. Observou-se que as competéncias socioemocionais estao presentes de
maneiras distintas, sendo abordadas de forma implicita por meio dos principios éticos,
estéticos e politicos, enquanto em outro municipio aparece de maneira explicita,
fundamentada em teorias da inteligéncia emocional. Os documentos analisados também
ressaltam a importancia da formacédo continuada e da revisdo periddica das propostas
curriculares, reforcando a necessidade de alinhar o curriculo as transformagdes sociais e
educacionais.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Competéncias Socioemocionais. Proposta Curricular.
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ABSTRACT

This dissertation, linked to the research line &quot;Policies of Basic and Higher
Education&quot; of the Graduate Program in Education at the University of Vale do Itajal,
focuses on the presence of socio-emotional competencies in municipal curricular proposals.
The research question that guided the study was: how the concepts of socio-emotional skills
are characterized in summary documents of curricular proposals elaborated by the eleven
municipalities from the Association of Municipalities of the Foz do rio Itajai Acu Region
AMFRI? The general objective was to characterize the concepts of socio-emotional skills in
summary documents of curricular proposals prepared by the eleven municipalities from the
Association of Municipalities of the Foz do rio Itajai Acu Region - AMFRI.As specific
objectives we intend to present recent Academic research that discuss the concepts of
socio-emotional skills in early childhood education; map the summary curricular documents
materialized in Curricular Proposals for Early Childhood Education, published by the cities
of the Association of Municipalities of the Foz do rio Itajai Agu Region - AMFRI; identify how
the concepts of socio-emotional skills are contemplated in summary curricular documents
materialized in Curricular Proposals published by the cities of the Association of
Municipalities of the Foz do Rio Itajai Acu Region -AMFRI. It is a qualitative research
approach, which articulates bibliographical and documentary research, considering the
content analysis and interpretation of data o input. The authors, Gil (2002), Bardin (2011),
Gatti and André (2011) were the theoretical references fro the analysis. We highlight the
main references of this study, namely: Vygotsky (2007), which presents the understanding
of higher psychological functions and their interrelations with the social and affective context.
Vygotsky (1988), who states that human beings are constituted through their social
interactions, Sarmento (2005), Campos (2002), and Melo (2012) emphasize Early
Childhood Education as an environment of exchanges and social relationships that
contribute to knowledge building and the childs holistic development. Regarding
socioemotional skills in education, the study is based on the theoretical perspectives of
Goleman (1995), CASEL (2013), and Brazilian official educational documents that reference
socioemotional skills, such as the BNCC (2017) and the 14.819/24 Law. The analysis of the
curricular proposals from six AMFRI municipalities highlighted the emphasis on the
democratic and collective process in the development and implementation of their
guidelines, with active participation from education professionals through seminars and
study groups. It was observed that socio- emotional skills are present in different ways, being
addressed implicitly through ethical, aesthetic, and political principles, while in another
municipality, they appear explicitly, grounded in theories of emotional intelligence. The
analyzed documents also highlight the importance of continuous professional development
and regular review of curricular proposals, reinforcing the need to align the curriculum with
social and educational transformations.

Keywords: Basic Education. Socio-Emotional. Skills. Curricular Proposal.
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1. INTRODUGAO

Historicamente, minhas fungdes laborais vinculam-se, na maioria, ao cuidado e a
educacao de criangas atendidas na creche e na pré-escola publica. Ao todo, sdo 24 anos
de experiéncia na docéncia exercida na Rede Publica de Ensino de Balneario Camboriu—
SC. Esse interesse por lecionar no ensino publico surgiu para contribuir para a melhoria da
qualidade da educacéo, devido a trajetéria escolar, dos anos iniciais ao ensino meédio,

realizada na rede publica.

Dificuldades relacionadas as emocgdes foram percebidas cotidianamente no
exercicio da fungdo como professor, assim como ocorreram em minha trajetéria escolar,
tais como a dificuldade de expressar-se oralmente no grupo, interagir com os colegas e
manifestar as emocdes. Conhecimentos relacionados as emogoes estiveram ausentes em
todo esse processo. Uma das consequéncias significativas da falta de abordagem da
educagao emocional na sala de aula foi a deficiéncia no desenvolvimento das habilidades

socioemocionais.

A educacdo emocional desempenha um papel crucial na capacidade de
compreender e gerenciar as emogoes, estabelecer relacionamentos saudaveis, resolver
conflitos e lidar com o estresse. Sem a devida atencdo a esses aspectos, enfrentei
dificuldades em minha vida na escola, apresentando problemas como ansiedade, falta de

habilidades de comunicacéo e dificuldade em regular as emocgoes.

No livro “O Mundo Plano e a Educacdo: Como o Compromisso da América com a
Equidade Determinara Nosso Futuro”, escrita por Linda Darling-Hammond (2010), a autora
ressalta a importadncia das competéncias emocionais para preparar os alunos para o
sucesso no século XXI, onde habilidades interpessoais e intrapessoais sao tao cruciais
quanto habilidades cognitivas. Destaca a necessidade de uma abordagem educacional que
reconheca a importancia do desenvolvimento emocional e social dos alunos em paralelo ao

seu desenvolvimento cognitivo.

1.1 Contextualizagado da Pesquisa

Nos ultimos anos, de 2020 a 2022, estive como secretaria da Secretaria de Educacgao

na cidade de Balneario Camboriu—SC, e os secretarios educacionais, desde a pandemia



COVID-19,! enfrentaram a realidade dificil ligada a saiide emocional dos alunos. Com as
emocgdes abaladas pela pandemia, muitos alunos voltaram as escolas com quadros de
ansiedade e depressao. A situacao fez lembrar da experiéncia vivida e repensar sobre a
importancia do desenvolvimento das competéncias socioemocionais em sala de aula. Se ja
eram relevantes antes da pandemia, agora, diante desse cenario desafiador, sua

importancia se torna ainda mais evidente.

Antes da pandemia, a BNCC (2017) apontava a importancia das competéncias
socioemocionais no desenvolvimento dos alunos, enfatizando sua relevancia para a

aprendizagem integralmente.

[...] a escola deve, portanto, contribuir para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades necessarias para a vida em sociedade, incluindo aquelas que se
referem a convivéncia, a empatia, a tomada de decisdo responsavel, ao
autoconhecimento e a gestao emocional (BRASIL, 2017).

Além disso, destaca que as competéncias socioemocionais tém um impacto
importante no desenvolvimento social, no relacionamento interpessoal e na capacidade de
lidar com desafios da vida cotidiana (BRASIL, 2017). Esses aspectos previam, entéo, a
integragao dessas competéncias no curriculo escolar, um ponto que se tornou ainda mais

evidente durante a pandemia, quando o enfrentamento de situacdes demonstrou essencial.

A pandemia destacou a necessidade de os alunos lidarem com situagdes de
incerteza, estresse e mudancas constantes, mas sera que as escolas estdo realmente
preparando os alunos para desenvolverem habilidades como resiliéncia, adaptacgao,
empatia e autocontrole? O ambiente escolar tem sido suficientemente eficaz no
desenvolvimento dessas competéncias socioemocionais, por meio das interacdes entre
alunos, colegas e professores? Apds a pandemia, sera que as escolas tém repensado de
maneira adequada o ensino e a pratica dessas competéncias para preparar os alunos para

enfrentar os desafios da vida de forma equilibrada e resiliente?
Pesquisas foram realizadas a respeito do impacto que a pandemia trouxe aos alunos,
uma delas publicada em 2022 pela FGV — Fundagao Getulio Vargas, intitulada “Retorno

para Escola, Jornada e Pandemia”, sobre o tempo dedicado ao estudo durante a crise do

A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) define a pandemia de Covid-19 como uma crise global de saude publica
causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2, que resultou em uma rapida disseminagéo global da doenga, afetando
milhdes de pessoas provocando significativas consequéncias sociais, econdémicas e de saude mental (Organizagéo
Mundial da Saude, 2022). Organizagdo Mundial da Saude. “COVID-19 Pandemic.” 2022.



Covid-19, seus determinantes e a natureza dos problemas educacionais percebidos. O
ponto de partida do estudo foi a afericdo dos movimentos de saida e de volta a escola
durante o periodo de pandemia. A pesquisa relata a evasao escolar, demonstrando que os
alunos dos anos iniciais foram os mais afetados pela pandemia. Segundo a pesquisa, a

taxa de evasao escolar nessa faixa etaria subiu de 1,41% para 5,51%.

De maneira geral, o segmento mais adversamente afetado na pandemia foram os
estudantes potenciais mais novos. Por exemplo, a taxa de evaséo para o grupo de
5 anos de idade, fase crucial no desenvolvimento da pessoa, como argumenta o
estudo, é multiplicada por 3,33 vezes e chega ao pico de 22,4% na pandemia, com
impactos de longo prazo sobre a qualidade da educagédo dessa coorte. Regido
geografica, redes de ensino e renda familiar se apresentam como canais de
transmissdo dos efeitos adversos observados na chamada geracdo Covid (Neri,
2022, p. 10).

No ano de 2022, a OMS (Organizagdo Mundial da Saude)? realizou uma grande
analise cientifica sobre saude mental e relatou que, no primeiro ano da pandemia de
COVID-19, a prevaléncia global de ansiedade e depressdo aumentou em 25%. O resumo
também indica as consequéncias da pandemia na disponibilidade ou indisponibilidade de

servigos de saude mental e como isso impactou a emergéncia de saude publica.

A pesquisadora Silva (2022), em seu artigo, discute os desafios enfrentados pela
educacao durante a pandemia de Covid-19, destacando como a crise sanitaria afetou
diretamente as instituicdes de ensino e obrigou uma adaptagao rapida ao ensino remoto.
Com a suspensao das aulas presenciais, as escolas, tanto publicas quanto privadas,
precisaram se reorganizar. A substituicdo das aulas presenciais por aulas online foi um
desafio significativo, especialmente para as escolas publicas, que enfrentaram dificuldades
tanto na adaptagao tecnoldgica quanto no acesso dos alunos as plataformas de ensino,
evidenciando as disparidades socioeconémicas. Além disso, muitos professores nao
estavam preparados para lidar com o ensino remoto, e as criangas, especialmente as de
escolas publicas, tiveram dificuldades para se adaptar ao novo modelo de ensino, o que

exigiu o envolvimento maior das familias no processo educacional.

2 OPAS, 2022. Pandemia de Covid-19 desencadeia aumento de 25% na prevaléncia de ansiedade e depressdo em todo
o mundo. Disponivel em: <https://www.paho.org/pt/ noticias/2-3-2022-Pandemia-Covid-19-desencadeia-aumento-25-
na-prevalencia-ansiedade-e-depressao-em>. Acesso em: 28 De janeiro de 2023.



De modo geral, os resultados encontrados a partir da analise bibliografica de
estudos e pesquisas realizadas durante a pandemia que tratam sobre o tema,
demonstram que os principais desafios enfrentados pelas instituicdes de ensino
durante esse periodo foi a transigdo das aulas presenciais ao formato remoto, a
necessidade de aptiddo e adaptacdo aos recursos tecnolégicos por toda a
comunidade escolar, além dos problemas emocionais que a necessidade do
isolamento social durante a pandemia causou a todos (Silva, 2022, p.114).

A pesquisa realizada pelo Laboratério de Pesquisa em Oportunidades Educacionais
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (LaPOpE, 2023)® analisou os impactos da
pandemia de Covid-19 no aprendizado de criangas da rede publica municipal de Sobral—
CE. A pesquisa focou em criangas que frequentaram o segundo ano da pré-escola entre
2019 e 2022, comparando os resultados de aprendizagem em linguagem e matematica. Os
dados revelaram que as criangas que participaram do segundo ano da pré-escola em 2020,
com nove meses de atividades remotas, perderam de 6 a 7 meses de aprendizado em
comparagao com as que vivenciaram o ensino presencial no mesmo periodo em 2019. Por
outro lado, os alunos que retornaram ao ensino presencial em 2022 conseguiram recuperar
parte dessa perda, obtendo ganhos de 1 a 2 meses, quando comparados com o grupo de
2019.

O estudo, que acompanhou 1.364 criangas, indicou que o grupo de 2020, que teve
maior periodo de ensino remoto, aprendeu apenas 39% do conteudo de linguagem
e 48% do conteudo de matematica em relagao aos alunos de 2019. Ja as criangas
de 2022 demonstraram um desempenho melhor, aprendendo 111% de linguagem
e 115% de matematica em comparagao com os alunos de 2019. A pesquisa também
destacou que agbes implementadas pela rede de ensino de Sobral, como
programas de busca ativa, ampliagéo da oferta de tempo integral e a implementagao
de um novo curriculo alinhado a BNCC, ajudaram na recupera¢do do ritmo de
aprendizagem das criangas. No entanto, os pesquisadores alertam que o0s
resultados ndo devem ser generalizados para todo o pais, ja que a resposta das
politicas educacionais a pandemia foi desigual em diferentes estados e municipios
(LaPOpE, 2023, p.16).

Ao retornar para a sala de aula em 2023, percebi que, embora a educacao emocional
ainda fosse um componente presente, nao seria necessario um olhar mais aprofundado
sobre como essas competéncias estavam sendo trabalhadas de maneira mais estruturada?

Sera que, ao investigar como esses conceitos s&do abordados nos curriculos e documentos

3 Estudo conduzido pelo Laboratério de Pesquisa em Oportunidades Educacionais da UFRJ, com apoio da Fundacao
Maria Cecilia Souto Vidigal e do municipio de Sobral/CE, encontrou evidéncias inéditas sobre a recomposi¢ao parcial
do aprendizado na educacgéo infantil no pds-pandemia. Este documento atualiza a pesquisa sobre os impactos da
pandemia em criangas na pré-escola a partir da coleta de dados realizada em 2022 no municipio, o que permite estimar
os efeitos no curto e médio prazo. Os resultados também mostram os efeitos da reabertura das escolas sobre as
desigualdades de aprendizagem e o ritmo de recuperagao para diferentes grupos sociais.



oficiais, ndo seria possivel entender melhor as diretrizes das competéncias emocionais e
integra-las de forma mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem? Portanto, a questao
central da pesquisa é entender como os conceitos das competéncias socioemocionais s&o
abordados nos documentos sinteses das propostas curriculares dos onze municipios da
Regido da Foz do Rio Itajai Agu — AMFRI.

Ao investigar essas abordagens, busca-se identificar como as propostas locais
integram as competéncias emocionais no curriculo escolar e, assim, mapear as diretrizes
adotadas para o desenvolvimento de habilidades como autoconhecimento, empatia,
resiliéncia e gestdo emocional, contribuindo com a educacdo no enfrentamento dos

desafios emocionais dos alunos, especialmente apds os impactos da pandemia.

Com base nesse contexto, os objetivos da pesquisa foram delineados para direcionar
a investigacao de forma estruturada. O objetivo geral busca caracterizar os conceitos das
competéncias socioemocionais nos documentos sinteses das propostas curriculares
elaboradas pelos municipios da AMFRI. Para complementar essa analise, foram definidos
objetivos especificos que permitem explorar, de maneira mais detalhada, aspectos
fundamentais relacionados ao tema como apresentar pesquisas académicas recentes
sobre competéncias socioemocionais na Educacao Infantil, além de mapear os documentos
de sintese curricular e as Propostas Curriculares* elaboradas pelos municipios da
Associacdo dos Municipios da Regidao da Foz do Rio Itajai Agu (AMFRI). Também sera
importante identificar o contexto e as informacdes pertinentes sobre as cidades da AMFRI,
analisando de que maneira os conceitos de competéncias socioemocionais estédo

integrados nessas propostas.

1.2Relevancia cientifica e pratica

A compreensdo e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais tém se
consolidado como um campo de estudo interdisciplinar, com impactos diretos no ambito
educacional, social e emocional. Essa discussado fundamenta-se em uma trajetéria histoérica
e conceitual que ilustra a evolugdo do entendimento das competéncias emocionais, bem

como sua aplicagao pratica em contextos educacionais e organizacionais.

4 As Propostas Curriculares analisadas nesta pesquisa, refere-se exclusivamente a Educacao Infantil.



A evolucédo deste conceito de competéncia socioemocional reflete a crescente
valorizacdo das habilidades emocionais e sociais como componentes criticos do
desenvolvimento humano. A origem do estudo das emog¢des pode ser tracada até Charles
Darwin (1872), que, em seu trabalho “A Expressdo das Emogbes no Homem e nos
Animais”, explorou a importancia das expressdes emocionais na comunicagdo humana e
animal. No entanto, a nogdo de competéncia emocional na psicologia ganhou destaque

somente no século XX.

Peter Salovey e John Mayer (1990) introduziram formalmente o termo ‘“inteligéncia
emocional” em 1990, definindo-o como “[...] a capacidade de monitorar os sentimentos e
emocgodes proprias e dos outros, de discriminar entre eles e de usar essa informagao para
guiar o pensamento e as agdes” (Salovey; Mayer, 2016, p. 189). Essa defini¢cao inicial
destacou a importancia das emogdes no processamento de informagdes e na tomada de

decisoes.

Daniel Goleman (1995) popularizou o conceito de inteligéncia emocional na década
de 1990 com seu livro “Emotional Intelligence”, ampliando a definicdo para incluir
habilidades como autoconsciéncia, autorregulacdo motivagdo, empatia e habilidades
sociais. Goleman argumentou que essas habilidades sdo fundamentais para o sucesso
pessoal e profissional, revisitando a relevancia das competéncias emocionais no ambiente

de trabalho e na vida pessoal (Ibidem, 1995).

A partir da contribuicdo de Goleman, o campo da inteligéncia emocional se expandiu
significativamente, influenciando praticas educacionais e organizacionais. Na educacéo,
por exemplo, a incorporagédo das competéncias socioemocionais nos curriculos escolares
tem sido defendida como essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes
(CASEL, 2013). Programas de aprendizagem socioemocional (SEL) tém demonstrado
impactos positivos no processo de aprendizagem, no comportamento social e na saude

mental dos alunos (Durlak et al., 2011).

Recentemente, a neurociéncia tem contribuido para uma compreensdo mais
profunda da competéncia emocional. Estudos sobre a plasticidade cerebral mostram como
as experiéncias emocionais influenciam a estrutura e o funcionamento do cérebro,
sugerindo que as habilidades emocionais podem ser desenvolvidas e aprimoradas ao longo
da vida (Davidson; Begley, 2012).

No campo educacional, a incorporagao das competéncias socioemocionais nos



curriculos escolares comegou a ser defendida como essencial para o desenvolvimento
integral dos estudantes. A abordagem da aprendizagem socioemocional (SEL) ganhou
destaque no Brasil, com influéncias de organizagdes internacionais como a Collaborative
for Academic, Social, and Emotional Learning (CASEL). Segundo Durlak et al. (2011),
programas de SEL tém demonstrado impactos positivos no processo de aprendizagem,
comportamento social e saude mental dos alunos. Seguindo esta metodologia no Brasil, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada a partir de 2017, incorporou
competéncias socioemocionais como um dos eixos centrais para a educagao basica,

refletindo a importancia crescente dessas habilidades no cenario educacional brasileiro.

Recentemente, a Lei 14.819, de 16 de janeiro de 2024, que institui a Politica
Nacional de Atencéo Psicossocial nas Comunidades Escolares, consolidou a importancia
da saude mental e das competéncias socioemocionais no ambiente escolar. Esta lei
estabelece diretrizes para a promogao da saude mental nas escolas, integrando esforgos
entre os setores de educacgao, saude e assisténcia social. Ao reconhecer que a escola é
um ambiente privilegiado para o desenvolvimento emocional, a lei visa criar um sistema de
apoio e suporte para criangas e adolescentes, promovendo seu bem-estar e aprendizagem

integrada e intersetorial.

A pandemia de COVID-19 agravou os problemas de saude mental, especialmente
entre criangas e adolescentes, com a pesquisa da UNICEF® (Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia), em junho de 2021 revelando que 56% dos adultos relataram que
adolescentes em suas casas apresentaram sintomas de problemas mentais durante a
pandemia, como mudang¢as de humor, insénia, e preocupagdes excessivas com o futuro.
O projeto apontava a escola como um ambiente fundamental para a formagédo de
concepcodes e valores, devendo estar atenta aos problemas psicossociais que afetam a

comunidade escolar, mas ressalta que uma abordagem isolada n&o seria suficiente.

Assim, a proposta era que uma politica nacional com atuacio intersetorial,
envolvendo educacgado, saude e assisténcia social, fosse implementada para garantir o
desenvolvimento pleno de criangas e adolescentes, bem como o suporte necessario para

todos os envolvidos na educacao dessa populagao. Acreditava-se que, com uma politica

5 UNICEF no principal relatério da organizacéo que este ano esta focado em saude mental de criangas, adolescentes e
cuidadores no século XXI - The State of the World’s Children 2021; On My Mind: promoting, protecting and caring for
children’s mental health.
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ampla, integrada e intersetorial, seria possivel promover efetivamente a saude mental de

criangas e adolescentes.

Ndo podemos afirmar que a pandemia tenha gerado todos os problemas
observados, mas € inegavel que ela contribuiu para aumentar e revisitar questdes
preexistentes no sistema educacional, como as desigualdades socioeconémicas. O artigo
realizado por Fonseca, Aganzerla e Enéas (2020) intitulado “Fechamento das escolas na
pandemia de Covid19: impacto socioemocional, cognitivo e de aprendizagem” analisa os
impactos da Covid-19 na educacgao, destacando como essas desigualdades ampliaram as
lacunas no aprendizado entre criangas de diferentes classes sociais. Os autores observam
que, embora a interrupgcao das aulas presenciais tenha causado dificuldades cognitivas e
socioemocionais, especialmente para criangas de familias de baixa renda, em alguns

casos, a convivéncia familiar mais préxima durante o isolamento teve efeitos positivos.

Fonseca também ressalta a importancia de politicas publicas e intervencdes
educacionais para mitigar os danos da pandemia, prevenindo o aprofundamento das
desigualdades e promovendo a saude mental e o bem-estar de alunos, professores e

familias, com base em evidéncias cientificas e ndo em informacdes sensacionalistas.

Estudos demonstram que periodos longe da escola podem impactar em aspectos
de saude mental e processo de aprendizagem das criangas, como os achados que
afirmam que o periodo de férias também esta associado a um prejuizo na saude
emocional e cognitiva, além de bem-estar na vida de criangas e adolescentes.
Entretanto, apesar de a pandemia de COVID-19 exigir novas adaptagoes, isto &,
apesar do distanciamento social, o processo de aprendizagem continuou
digitalmente. O questionamento focaliza-se, nesse ambito, sobre as limitagdes de
atencdo, motivacdo e memorizagdo da aprendizagem na auséncia de uma
mediacdo docente presencial e da modelagem dos pares em um grupo com
sensacao de universalidade (Fonseca; Aganzerla; Enéas, 2020, p. 32).

Quatro anos apos os primeiros casos de COVID-19 no Brasil, as escolas tiveram
que se adaptar a uma nova rotina e, no retorno dos alunos, lidar com diversas situagdes
emocionais decorrentes da pandemia. Entendendo que o projeto politico-pedagodgico € a
referéncia no curriculo para a direcdo do planejamento escolar, o presente estudo aspira

contribuir nesse sentido.

Portanto, consideramos que as situagdes apresentadas, juntamente com outros
expostos nesta pesquisa, evidenciam a relevancia social e académica da pesquisa

proposta, especialmente a luz do atual cenario nacional e regional que vivenciamos.
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A pesquisa sobre as competéncias socioemocionais nas propostas curriculares dos
onze municipios da Regiao da Foz do Rio Itajai Acu (AMFRI) demonstra grande relevancia
tanto para a regido quanto para a comunidade académica. Caracterizar e integrar as
competéncias  socioemocionais nos  curriculos acredita-se que  contribuira
significativamente para o desenvolvimento integral das criancas, essencial para o bem-

estar emocional, social e académico dos alunos.

Ao apresentar pesquisas académicas recentes e mapear o0s documentos
curriculares, o estudo fornecera uma base para a implementagcao e melhoria das praticas
educativas na educacao infantil, para a formagcdo das habilidades socioemocionais das
criangas. Deste modo, os resultados da pesquisa poderao contribuir na compreensao para
os secretarios educacionais da regido, auxiliando na tomada de decisdes informadas e no
desenvolvimento de politicas eficazes para promover a saude mental e as competéncias

socioemocionais nas escolas.

Esta abordagem sera importante em um contexto pés-pandémico, onde os desafios
de saude mental entre os alunos se tornaram mais evidentes, com muitos estudantes
enfrentando quadros de ansiedade e depressao, resultando em aumento da evasao

escolar, especialmente entre os alunos mais jovens.

A pesquisa também podera contribuir para a redugdo da evasao escolar,
identificando estratégias eficazes para engajar os alunos e apoiar seu desenvolvimento
socioemocional. Estudos demonstram que a falta de habilidades socioemocionais pode

levar ao aumento da ansiedade, depressao e, consequentemente, a evasao escolar.

Ao mapear os documentos sinteses curriculares materializados em Propostas
Curriculares para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Fundamental |, publicados® pelas
cidades da Associagdo dos Municipios da Regido da Foz do Rio lItajai Agu-AMFRI, a
pesquisa buscara identificar como os conceitos de competéncias socioemocionais sao

contemplados nesses documentos, permitindo uma analise critica.

Além do impacto local, a pesquisa podera servir para outras regides do Brasil, bem
como, incentivar politicas educacionais em todo o pais, fornecendo evidéncias empiricas
sobre a importancia das competéncias socioemocionais na Educacao Infantil, levando a

uma maior valorizagao e inclusdo dessas competéncias nos curriculos nacionais.

6 Estas sao Propostas Curriculares encontradas em cada site dos municipios.
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Ao destacar a necessidade de uma abordagem sistematica e intencional para a
educagao emocional, a pesquisa promovera a conscientizagao sobre a saude mental nas
escolas, fundamental para criar ambientes de aprendizagem mais saudaveis e apoiadores

em todo o pais.

1.3 Estrutura do trabalho

A estrutura da dissertacdo € organizada para abordar de forma sistematica as
competéncias socioemocionais nos curriculos dos municipios da Regido da Foz do Rio
Itajai Agu — AMFRI. Inicia com a contextualizacdo do problema, apresentando a
experiéncia na educacéo infantil e a relevancia do tema, especialmente em resposta ao

impacto da pandemia de Covid-19 na saude mental dos alunos.

Posteriormente, verificamos os objetivos da pesquisa definidos, com foco na
caracterizacdo e mapeamento das competéncias socioemocionais nos documentos
curriculares, e a importdncia do estudo. Assim como a compreensao de conceitos

integrados nos curriculos para a promog¢ao do desenvolvimento integral dos alunos.

A revisdo de literatura, no capitulo posterior, apresenta conceitos tedricos das
competéncias socioemocionais e sua integragao nos curriculos educacionais, com base em
estudos e publicagdes recentes. A formagao continuada dos professores em competéncias
socioemocionais € abordada, destacando a importancia de capacitar os educadores para
lidar com as necessidades emocionais e sociais dos alunos. Sdo discutidas, ainda, as
implicagbes das competéncias socioemocionais no processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando como essas habilidades impactam a aprendizagem e o desenvolvimento
integral das criangas. Esta secdo apresenta as diferentes perspectivas sobre as

competéncias socioemocionais.

Ja a metodologia da pesquisa estara estruturada para abordar de maneira
abrangente as competéncias socioemocionais nos curriculos dos municipios da Regido da
Foz do Rio Itajai Agu — AMFRI. A pesquisa incluira uma revisdo da literatura existente, o
mapeamento de documentos sinteses das propostas curriculares, a coleta de dados sera
realizada por meio de pesquisa em sites oficiais e solicitagcdo de documentos pedagdgicos.

A metodologia descreve a abordagem qualitativa, o contexto da pesquisa e os
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procedimentos para coleta e analise de dados. A sec¢ao 3 discutiu os achados da pesquisa,
integrando analise documental e revisao bibliografica, que fornecera uma visao ampla das

competéncias socioemocionais nos curriculos.

Por fim, a secéo 4 ira resumir as principais conclusées do estudo, destacando as
contribuicbes para o campo educacional e as implicagbes praticas dos resultados
discutidos, reforgcando a importancia da integragao das competéncias socioemocionais nas

propostas curriculares.
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2. REVISAO DE LITERATURA

A Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) desempenha um papel como
documento base para os curriculos das Redes de Ensino, estabelecendo diretrizes e
competéncias essenciais para a educacao basica. As competéncias socioemocionais na
BNCC (2017) poderao ser observadas nas analises das propostas curriculares municipais.
E para apoiar a analise, foi utilizada a revisao de literatura, consultando dissertagdes e
artigos do banco de dados da CAPES, que possibilitaram de certa forma compreender

como a implementacéo dessas competéncias socioemocionais € abordada na educacéo.

A andlise dos estudos referentes as competéncias socioemocionais no Brasil
revelou-se essencial, demandando uma revisdo de literatura. Esta pesquisa busca
caracterizar os conceitos das competéncias socioemocionais nos documentos sinteses das
propostas curriculares elaboradas pelos onze municipios catarinenses da Associacao da
Regiao da Foz do Rio Itajai Acgu — AMFRI.

A investigacao foi conduzida na base de dados CAPES, utilizando os termos chaves
de pesquisa “competéncias socioemocionais” and “curriculo”, o que resultou na
identificacdo de 35 registros no periodo de 2017 a 2024. Este intervalo temporal foi
selecionado devido a promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC em 2017,
um documento normativo brasileiro que integra as competéncias socioemocionais. O
processo de selegdo consistiu na leitura dos titulos e resumos dos documentos, seguida

por uma analise critica para verificar a pertinéncia em relagéo ao objeto de estudo.

Na etapa de gestao das referéncias bibliograficas, os artigos foram organizados em
uma planilha com os registros dos autores. O critério de exclusdo dos artigos esta
relacionado a pesquisa sem acesso disponivel para visualizagao ou download do trabalho
completo, estudos duplicados (derivados da mesma pesquisa), estudos cujo contexto de
pesquisa nao é referente a etapa do Ensino Fundamental, estudos que n&o tratam
diretamente sobre a educagdo emocional e estudo que n&o seja tese e dissertagdo. Estes
artigos foram analisados de maneira sistematica, com énfase em estudos que relataram
experiéncias ou pesquisas empiricas sobre competéncias socioemocionais no ensino

fundamental.

Segundo Severino (2017), a revisao de literatura desempenha um papel essencial
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na pesquisa cientifica por permitir ao pesquisador adquirir uma compreensao aprofundada
do estado atual do conhecimento em sua area de estudo. Ela ajuda a identificar lacunas
tedricas e empiricas que ainda nao foram exploradas, importante para justificar a relevancia
e a necessidade de novas investigagdes. Ao situar o novo estudo no contexto das
pesquisas ja realizadas, a revisao de literatura garante que o trabalho do pesquisador

contribua de maneira significativa para o avango do conhecimento cientifico.

No quadro 1, demonstra-se o procedimento adotado para a selegao dos artigos e,
na sequéncia, o quadro 2 com os titulos encontrados para seleg¢ao de incluséo e exclusao

desta pesquisa.

Quadro 1 - Critérios de exclusdo da pesquisa

MOTIVOS DE EXCLUSAO
Sigla - CE Descrigcao - Cédigo de Exclusao
CE.1 Estudos sem acesso disponivel para visualizagdo ou download do trabalho completo
CE.2 Estudos duplicados (derivados da mesma pesquisa)
CE .3 Estudos cujo contexto de pesquisa nao é referente a etapa dos anos iniciais do Ensino
’ Fundamental,
CEA4 Estudos que nao tratam diretamente sobre a educagdo emocional;
CE.5 Estudos que ndo sejam teses e dissertagdes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2 - Titulo Revis&o da Literatura - Inclusdo e Exclusao (continua)

ORD. TITULO — ANO - AUTOR REVISTA - PERIODICO EXCL.

A centralidade das competéncias

socioemocionais nas Politicas Curriculares

1 contemporaneas no Brasil. Universidade Do Vale Do Rio Dos

Sinos - Rio Grande Do Sul

Ciervo, Tassia Joana Rodrigues
2019
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As competéncias socioemocionais ha
Politica Curricular da BNCC:
desdobramentos na formacéao de
professores.

Silva, Graciela Coelho Da.
2021

Universidade Federal De Santa
Maria - Rio Grande Do Sul

Emocdo e cognicdo no ensino e
aprendizagem: analise de uma pratica
pedagogica a luz de aspectos de teoricos da
teoria histérico-cultural da atividade.

Santos, Dionei Rua Dos
2020

ljui Biblioteca Depositaria: Mario
Osorio Marques - Rio Grande Do
Sul

O componente curricular projeto de vida e
as competéncias socioemocionais:
percepgdes de docentes do municipio de
Trés Lagoas — MS.

Ferreira, Camila Aparecida
2023

Campo Grande Biblioteca
Depositaria:

O desafio do desenvolvimento das
competéncias socioemocionais como parte
curricular em uma escola de ensino médio
em tempo integral do Ceara.

Monteiro, Neusa Setubal
2019

Juiz De Fora Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central Da
Ufjf Minas Gerais

Competéncias socioemocionais na
formacéao e na pratica docente: percepgoes
de professoras da educagéo infantil.

Rabelo, Jeriane Da Silva
2021

Fortaleza Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Do Centro De
Humanidades Ufc - Universidade
Federal Do Ceara

As competéncias socioemocionais na
educacao basica: a revista nova escola em
pauta.

Pascoa, Emanuela Galvdo.
2010

Sao Leopoldo Biblioteca
Depositaria.

Percepcgdes de professores dos anos iniciais
do ensino fundamental sobre resolugéo de
problemas e competéncias
socioemocionais.

Belli, Alexandra Amadio
2017

Sao Paulo Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri
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As competéncias socioemocionais e o agir
comunicativo em sala de aula: entre praticas
e acgoes.

Pau Dos Ferros Biblioteca

epositaria: Universidade Do .
9 D itaria: Uni idade D CE.3
Nascimento, Marizete Batista Do. Estado Do Rio Grande Do Norte

2021
Um olhar para o corpo humano na
perspectiva da educacdo em ciéncias, da
10 gg::til:)r:mocior?ais das competéncias Sao Paulo Biblioteca Depositaria:
) Repositério Institucional
Santos, William Jose Dos
2021
As dimensdes do dominio afetivo
identificadas em alunos com indicacdo de
fracasso em matematica escolar, durante
11 uma sequencia didatica envolvendo  a Sao Paulo Biblioteca Depositaria. CE4
geometria.
Nobre, Suzana
2018
Dominio afetivo: uma discussao tedrica de
suas dimensodes.
12 Sao Paulo Biblioteca Depositaria. CE.4
Martins, Adriano De Morais
2018
Implementacao da politica de
desenvolvimento das competéncias
socioemocionais: um estudo de caso na Fortaleza Biblioteca Depositaria:
13 EEFM Jodo Mattos. Biblioteca Central
Goncalves, Gecilvone Passos
2019
Competéncias socioemocionais na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC): uma Chapecé Biblioteca Depositaria:
analise de suas finalidades educativas. peco >PO: :
14 Universidade Comunitaria Da
Grando, Patricia Regigo De Chapeco
2021
Dominio afetivo: analise de emocgdes de
professores dos anos finais do ensino S3o Paulo Biblioteca Depositaria:
15 fundamental. Biblioteca Do Campus Marqués De | CE.3

Rosa, Cibele Aparecida Santos
2020

Paranagua
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Matematica e meta-afeto: lentes afetivas
sobre a relagéo afeto-cognigéo na educagao
matematica.

Sao Paulo Biblioteca Depositaria:

16 Biblioteca Do Campus Marqués De | CE.4
Comelli, Felipe Augusto De Mesquita Paranagua
2020
Um estudo sobre estrutura algébrica grupo:
potencialidades e limitagdes para
17 generalizacao e formalizagao. Sao Paulo Biblioteca Depositaria: CE.4
Biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri '
Oliveira, Ana Paula Teles De
2017
Produtos notaveis no 8° ano do ensino do
ensino fundamental Ili; contribuicbes da
18 utilizacao de diferentes recursos didaticos. Sao Paulo Biblioteca Depositaria: CE.3
Biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri CE4
Dario, Erica Maria Renno Villela
2017
Competéncias socioemocionais dos
educadores na pandemia do Sars-cov-2:
19 uma analise de videos no YouTube. Cuiaba Biblioteca Depositaria:
IFMTL
Santos, Karine De Souza
2021
A comunicagdo escrita matematica
fnvolvendo O pensamento a'ge.bf".’o. COM | S50 Paulo Biblioteca Depositaria:
uturas professoras dos anos iniciais do Bibliot Da Faculdade D
20 ensino fundamental. _prolioteca ba Faculdade Le CE4
Ciéncias Exatas E Tecnologia Da
Goma, Jane Lopes De Sousa Puc-Sp
2019
O que pensam professores de matematica
do ensino médio noturno sobre as relagbes | S&o Paulo Biblioteca Depositéria:
21 interpessoais nas aulas de matematica. Biblioteca Da Faculdade De CE3
Ciéncias Exatas E Tecnologia Da '
Seriani, Raquel Puc-Sp
2019
Programa inova educacéo na rede Estadual
Paulista (2020-2021): foco nas habilidades e
29 competéncias socioemocionais. Guarulhos Biblioteca Depositaria:
Undefined
Nascimento, Thais Fernanda Martins
2022
Como as competéncias socioemocionais
podem ser desenvolvidas nas aulas de
23 ciéncias da natureza? Sao Paulo Biblioteca Depositaria:

Rodrigues, Bruna Alonso
2023

Francisco Montojos Ifsp
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Educacdo emocional na educacgao infantil:
T oot s o™ | Universidade Feceral Da Frortars
24 P ' Sul, Erechim Biblioteca
Dalagnol, Rosangela Fatima. Depositaria: Uffs- Campus Erechim
2020
Da reestruturagao produtiva a produgao da
Base Nacional Comum Curricular.
25 Cascavel Biblioteca Depositaria.
Quevedo, Emanuelle Aline lung Teles
2021
As competéncias socioemocionais e o
Ensino Religioso: aplicabilidade no contexto
escolar com o aporte das tecnologias Vitéria Biblioteca Depositaria:
26 digitais educacionais. Biblioteca Central Faculdade Unida | CE.1
De Vitoria
Zortea, Valeria Gon
2021
Desenvolvimento de competéncias
socioemocionais: formagéao de professores
para a |m~plementagao e avaliagao de uma Presidente Prudente Biblioteca
intervencdo com estudantes do ensino e o
27 fundamental Depositaria: Rede De Bibliotecas
) Da Unoeste - Campus li
Oliveira, Mariana Tudisco De
2022
Curriculo e competéncias socioemocionais:
a expenencia g:lo NUCI?Q de _trabalho, Biblioteca Depositaria: Biblioteca
pesquisa e praticas sociais (NTTPS) no . .
. Central Professor Anténio Martins
28 Ceara. . . CE.3
Filho- Campus Itaperi - Uece
Cordeiro, Lucia Edriana De Sousa Ceara
2020
O desenvolvimento das competéncias
socioemocionais na educagao biocéntrica,
22 aggiggfaggm dgoor;ezragva :r{;:)s dce'rclljrlg: Fortaleza Biblioteca Depositaria:
29 . gao de p P Biblioteca Do Centro De CE.3
narrativa autobiogréfica. .
Humanidades Ufc
Arrais, Cristiane Holanda.
2020
Relagdes entre ansiedade matematica e
competéncias socioemocionais de
estudantes ingressantes no ensino técnico
30 integrado ao médio. Séo Paulo Biblioteca Depositaria. CE.3
Silva, Edilma Pedrosa Da.
2022
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Autoestima e desempenho escolar nos anos
finais do ensino fundamental em escola

31 publica de Praia Grande - SP. Biblioteca Depositaria: Biblioteca CE.3
Unimes. Sao Paulo CE.4
Silva, Carlos Leonardo Borges Da.
2022
O ensino de ciéncias por investigagéo e o
desenvolvimento das competéncias
socioemocionais em estudantes com
32 dificuldades de aprendizagem: um estudo Londrina Biblioteca Depositaria:

de caso. Biblioteca Do Campus Londrina

Mazetto, Luzimar Dos Santos Ribeiro
2021

A relagao entre “competéncias
socioemocionais” e politica educacional
neoliberal em uma escola estadual de

33 educacao profissional (EEP) do Ceara. Fortaleza Biblioteca Depositaria:

Biblioteca Central CE3

Lima, Antonia Lidiane Almeida De
2023

Competéncias socioemocionais presentes
no curriculo do ensino técnico em
administracao integrado ao ensino médio -

34 Novotec Integrado. Sao Paulo Biblioteca Depositaria:

Nelson Alves Vianna CE3

Hildebrando, Vanessa
2022

A ampliagdo do mercado de solugdes para

educagéo: o capital em busca do Santo

35 Graal. Florianépolis Biblioteca

Depositaria: Undefined

Lima, Ligia Cristina Poffo
2021

Fonte: Elaborado pela autora. Dados retirados do Portal CAPES.

A analise dos artigos selecionados no quadro 2 demonstra o processo de incluséo e
exclusao, conforme demonstrado. Os critérios de exclus&o foram aplicados para garantir a
relevancia dos estudos selecionados para investigacdo subsequente. Foram excluidos
estudos que ndo ofereciam acesso ao texto completo (CE.1), duplicados derivados da
mesma pesquisa (CE.2), aqueles cujo contexto ndo se relacionava a educagcao emocional
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (CE.3), e estudos que n&o abordavam diretamente

a educagao emocional (CE.4), além de nao serem teses ou dissertagdes (CE.5).

O quadro 3 apresenta as dissertagdes e teses selecionadas a partir da analise mais
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detalhada das pesquisas selecionadas, onde os estudos foram analisados quanto a sua

contribuicdo com a pesquisa.

Quadro 3 - Dissertacbes e Teses selecionadas (continua)

ORD. ANO/ TIPO/ TITULO/AUTOR
1 A Centralidade das competéncias socioemocionais Tassia Joana Rodrigues Ciervo
nas politicas curriculares contemporaneas no Brasil. Dissertacado - 2019
As competéncias socioemocionais na politica . .
2 curricular da BNCC: desdobramentos na formacao Grac_lela CoeJho Da Silva
Dissertacao - 2021
de professores.
qugao e cogni¢do no ensino e aprendizagem: Dionei Rua Dos Santos
3 analise de uma pratica pedagdgica a luz de aspectos
e RS Y Tese - 2020
de tedricos da teoria histérico-cultural da atividade.
O componente curricular projeto de vida e as . . .
. . P ~ Camila Aparecida Ferreira
4 competéncias socioemocionais: percepcbes de ; ~
R N Dissertagao - 2023
docentes do municipio de Trés Lagoas — MS.
O desafio do desenvolvimento das competéncias

5 socioemocionais como parte curricular em uma Neusa Setubal Monteiro
escola de ensino médio em tempo integral do Dissertacao - 2019
Ceara.

Cqmpetenmas sQC|oem00|c3na|s na formagdo e na Jeriane Da Silva Rabelo

6 pratica docente: percepgdes de professoras da

- ; Tese - 2021
educacao infantil.

7 As competéncias socioemocionais na educagéo Emanuela Galvao Pascoa
basica: a revista nova escola em pauta. Dissertagao - 2021
Perg:epgoes de professores dos anos iniciais do Alexandra Amandio Bell

8 ensino fundamental sobre resolu¢do de problemas : ~

. . S Dissertacao - 2017
e competéncias socioemocionais.
Um olhgr para o cgﬂrpo_humano na perspectiva da William Jose Dos Santos

9 educacdo em ciéncias, da cultura e das . ~

. . S Dissertacao - 2021
competéncias socioemocionais.
Competéncias socioemocionais na Base Nacional Patricia Grando

10 Comum Curricular (BNCC): uma analise de suas . ~
S . Dissertacao - 2021
finalidades educativas.

1 Dominio afetivo: andlise de emogdes de Cibele Aparecida S. Rosa
professores dos anos finais do ensino fundamental. Tese - 2020




Competéncias socioemocionais dos educadores na .
) ) i~ . Karine De Souza Santos
12 pandemia do Sars-cov-2: uma analise de videos no . ~
Dissertagao - 2021
YouTube.
Programa Inova educacdo na Rede Estadual . .
13 | Paulista (2020-2021): foco nas habilidades e | 'S Fernanda M. Nascimento
P . B Dissertagao - 2022
competéncias socioemocionais.

14 Como as competéncias socioemocionais podem ser Bruna Alonso Rodrigues
desenvolvidas nas aulas de ciéncias da natureza? Dissertagao - 2023
Educacdo emocional na educagdo infantil: .

~ . a Rosangela Fatima Dalagnol
14 concepgdes da docéncia sobre as competéncias . ~
: oo Dissertacao - 2020
socioemocionais da BNCC.

15 Da reestruturacdo produtiva a producdo da Base Emanuelle A. lung Teles Quevedo
Nacional Comum Curricular. Dissertacao - 2021
Desenvolvimento de competéncias

16 socioemocionais: formagao de professores para a Mariana Tudisco De Oliveira
implementacdo e avaliacdo de uma intervencao Dissertagcao - 2022
com estudantes do ensino fundamental.

O ensino de ciéncias por investigagdo e o

17 desenvolvimento das competéncias Luzimar Dos S. Ribeiro Mazetto
socioemocionais em estudantes com dificuldades Dissertagao - 2021
de aprendizagem: um estudo de caso.

18 A ampliagdo do mercado de solugdes para Ligia Cristina Poffo Lima
educagéo: o capital em busca do Santo Graal. Dissertagao - 2021

Fonte: Elaborado pela autora.

2.1As competéncias Socioemocionais e o Curriculo

No que se refere ao curriculo, das 18 dissertacdes analisadas, oito delas relataram
em seu resumo a relacdo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017). Isso se da ao fato de que a BNCC estabelece um conjunto de diretrizes para
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, incluindo o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. A Base Nacional Comum Curricular BNCC reconhece
a importancia dessas competéncias para a formacao integral dos estudantes, alinhando-se
as demandas contemporaneas da sociedade. Ela define dez competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas ao longo da educagdo basica, varias das quais possuem

componentes socioemocionais.
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Os estudos abordam a integracdo das competéncias socioemocionais na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) sob diversas perspectivas. Ferreira (2023) em seu
estudo: O componente curricular projeto de vida e as competéncias socioemocionais:
percepgdes de docentes do municipio de Trés Lagoas—MS, investiga a percepg¢ao dos
docentes sobre as competéncias socioemocionais em relagdo ao componente curricular

“Projeto de Vida”, ressaltando sua evolugao histérica e sua conexao com a BNCC.

Grando (2021) em sua dissertagao intitulada “Competéncias socioemocionais na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC): uma analise de suas finalidades educativas™,
examina as finalidades educativas que embasaram a inclusdo das competéncias
socioemocionais na BNCC, enfatizando sua utilidade na adaptagdo dos estudantes as
demandas produtivas contemporaneas e o papel de institutos educacionais na legitimagao

desse processo.

Monteiro (2019) em sua pesquisa “O desafio do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais como parte curricular em uma escola de ensino medio em tempo integral
do Ceara’, analisa os desafios na implementacdo das competéncias socioemocionais em
uma escola de ensino médio em tempo integral, identificando fatores como falta de
conhecimento sobre o componente curricular e ma gestao de recursos como obstaculos
significativos.

Ja Thais Fernanda Martins Nascimento (2020-2021) avalia o Programa Inova
Educacdo na Rede Estadual Paulista, ressaltando adaptagcbes durante a pandemia e
criticando aspectos antidemocraticos na politica educacional, especialmente a
centralizagcdo das habilidades socioemocionais no contexto do mundo do trabalho. Esses
estudos oferecem uma analise critica e contextualizada da integragdo das competéncias
socioemocionais na BNCC, destacando desafios, finalidades e implicacbes na pratica
educativa brasileira.

Os estudos de Quevedo (2021) “Da reestruturagédo produtiva a produgdo da Base
Nacional Comum Curricular”, Ciervo (2019) “A Centralidade das competéncias
socioemocionais nas politicas curriculares contemporaneas no Brasil” e Lima (2021)
“A ampliagcdo do mercado de solugbes para educagéo: o capital em busca do Santo Graal”

apresentaram a relagdo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as

7 Pontos importantes serdo colocados em italico e destacados entre aspas, a fim de diferencia-los das citagbes diretas
curtas, utilizadas nesta pesquisa.
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competéncias socioemocionais, bem como suas implicacdes no contexto educacional e
socioecondmico brasileiro.

Quevedo (2021) analisa como a producao da BNCC se insere no movimento de
reestruturagdo produtiva iniciado na década de 1990, destacando a relevancia das
competéncias socioemocionais como elemento unificador entre esses processos. Ciervo
(2019) observa a centralidade das competéncias socioemocionais nas politicas curriculares
contemporéaneas, evidenciando o capitalismo emocional e sua influéncia na formagao de

um “homem novo” adaptado as demandas do mercado.

Enquanto isso, Lima (2021) investiga a ampliagdo do mercado de solucdes para a
educacao e a insergcdo das competéncias socioemocionais na Base Nacional Comum
Curricular BNCC, destacando os interesses politicos e empresariais por tras desse
processo, além das implica¢gdes da mercantilizagdo da educacgao publica. Além disso, Silva
(2021) em sua dissertagao: “As competéncias socioemocionais na politica curricular da
BNCC: desdobramentos na formagao de professores”, discute a importdncia das
competéncias socioemocionais na formacao de professores na politica curricular da BNCC,
ressaltando a necessidade de cautela diante de possiveis influéncias do neoliberalismo e

defendendo a promoc¢ao da saude emocional dos educadores.

Esses estudos oferecem uma reflexéo critica sobre a BNCC e suas implicagdes na
educacao brasileira, destacando a importancia de considerar as dimensdes emocionais e

socioecondmicas no desenvolvimento curricular.

Pascoa (2021), em seu estudo “As competéncias socioemocionais na educag¢do
basica: a revista Nova Escola em pauta”, analisa criticamente como a revista Nova Escola
dissemina as competéncias socioemocionais no contexto educacional brasileiro. Ela
destaca uma dualidade estrutural no curriculo, que segmenta conhecimentos conforme as
funcdes sociais e econdmicas das diferentes camadas da sociedade, em consonancia com
a economia neoliberal. A autora apresenta essas competéncias, realizadas por ONGs,
institutos e grandes empresas sob uma logica neoliberal, que, ao se inserirem nas politicas
publicas, garante apoio a formagao de professores para alinha-los ao desenvolvimento

dessas competéncias.

Santos K. (2021), em seu estudo “Competéncias socioemocionais dos educadores
na pandemia do SARS-CoV-2: uma analise de videos no YouTube”, analisa as propostas

apresentadas na plataforma para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
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dos educadores durante a pandemia. Ela observa que os videos promovem uma formagao
continuada centrada na homogeneizagao dos afetos através do treinamento de habilidades

e atitudes emocionalmente competentes.

No entanto, critica que essas propostas nao consideram o contexto social, cultural e
econdmico das escolas, resultando na disseminagdo da ideologia de naturalizacdo do
fracasso escolar pela falta individual de competéncias socioemocionais. A falta de atencao
ao contexto mais amplo leva a uma visao reducionista, onde o fracasso educacional &
atribuido a incapacidade individual de desenvolver essas competéncias, ignorando as

desigualdades estruturais que afetam o desempenho escolar.

Os estudos de Dalagnol (2020) “Educagdo emocional na educagdo infantil:
concepgbes da docéncia sobre as competéncias socioemocionais da BNCC” e Mazetto
(2021) no “O ensino de ciéncias por investigagdo e o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais em estudantes com dificuldades de aprendizagem: um estudo de caso”
demonstra de forma favoravel a relagéo entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Dalagnol (2020) também destaca, que as emog¢des sao intensas e constantes na
educacao infantil, e que os docentes consideram as competéncias socioemocionais da
BNCC essenciais para a formagao integral dos alunos, apesar de reconhecerem a
necessidade de maior aprofundamento no tema e de cuidar das proprias emogdes para
melhor educar. Mazetto (2021) por sua vez, ao investigar o impacto de uma sequéncia de
ensino investigativa em uma estudante com dificuldades de aprendizagem, encontrou
evidéncias de que essa abordagem pode efetivamente desenvolver as competéncias
socioemocionais delineadas pela BNCC, integrando o curriculo escolar com a realidade dos
estudantes e promovendo seu desenvolvimento integral. Ambas as autoras enfatizam a
importancia da BNCC na promog&o de um ambiente educacional que valorize e desenvolva

as competéncias socioemocionais.

No estudo de Rodrigues (2023) “Como as competéncias socioemocionais podem ser
desenvolvidas nas aulas de ciéncias da natureza? ”, é destacado o potencial das aulas de
ciéncias para enriquecer o planejamento pedagdgico com o desenvolvimento de
habilidades e competéncias socioemocionais, abordando aspectos curriculares essenciais.
Rodrigues argumenta que, além da aquisi¢gdo de conhecimento cientifico, é crucial que as

atividades educativas promovam a reflexdo sobre as proprias emocoées, as individualidades
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dos outros e as responsabilidades sociais dos alunos. Ela defende a inclusao das
competéncias socioemocionais, componentes do Social and Emotional Learning (SEL), nos
curriculos escolares até 2020. No entanto, identifica-se uma lacuna na formagao dos
profissionais da educacdo, que recebem muitas vezes uma preparagao inadequada,

resultando em um ensino de ciéncias excessivamente focado na transmissao de conteudo.

O estudo destacado por Rabelo (2021) em “Competéncias socioemocionais na
formacéo e, na pratica docente: percepgbes de professoras da educacgéo infantil”, relatou
que, no Brasil, os fatores emocionais sdo muitas vezes ignorados na maioria das pesquisas
cientificas, negligenciando a histéria de vida dos sujeitos, especialmente das professoras

da Educacao Infantil.

Além disso, o estudo relata que a identificacado e regulagdo das emogdes sao etapas
cruciais para o desenvolvimento da competéncia socioemocional, sendo que a qualidade
das emocgdes dos docentes esta interligada, principalmente, aos fatores ambientais da
escola. A compreensdo aprofundada dos elementos emocionais envolvidos na
aprendizagem, na formagao e nas praticas educativas na Educagao Infantil, conforme
apontado no estudo, é essencial para impactar positivamente na qualidade da

aprendizagem integral da crianga.

2.2 As competéncias Socioemocionais e a Formacao Continuada de professores

Quatro estudos destacam a importancia da formacao continuada dos professores no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e sua aplicacdo na pratica educativa.
No estudo de Belli (2017), “Percepg¢bes de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre resolugcéo de problemas e competéncias socioemocionais”, € enfatizada
a necessidade de formacéo para professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
apontando que a educagao socioemocional pode contribuir significativamente, na pratica
docente, por meio da metodologia de resolu¢do de problemas no ensino da matematica.

Em outro estudo, Rosa (2020) em “Dominio afetivo: anélise de emogbes de
professores dos anos finais do ensino fundamental”, analisa as implicagbes das emogoes,
na pratica de sala de aula de docentes de matematica dos anos finais do ensino
fundamental, ressaltando que, apesar das dificuldades emocionais enfrentadas pelos

professores.
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Por outro lado, Dalagnol (2020) em “Educa¢do emocional na educacgdo infantil:
concepgbes da docéncia sobre as competéncias socioemocionais da BNCC”, destaca a
importancia da educacéo emocional na educacéo infantil, apontando que as competéncias
socioemocionais sao consideradas indispensaveis para a formacgao integral dos sujeitos,
evidenciando a necessidade de aprofundamento dos conhecimentos e revisdao dos

curriculos de formacéo inicial e continuada.

Ja Oliveira (2022) em “Desenvolvimento de competéncias socioemocionais:
formacdo de professores para a implementacdo e avaliagdo de uma intervengdo com
estudantes do ensino fundamental”, aborda a formagdo de professores para a
implementacéo e avaliagdo de uma intervengdo com estudantes do ensino fundamental,
demonstrando a importancia de conhecer conteudos tedricos e as percepgdes dos
professores acerca das competéncias socioemocionais, além de apresentar uma proposta
interventiva baseada em evidéncias para o desenvolvimento dessas competéncias em sala

de aula.

Em conjunto, esses estudos ressaltam a relevancia da formagao continuada dos
professores para promover o desenvolvimento socioemocional dos alunos e melhorar a

qualidade do ensino.

2.3 A competéncia Socioemocional e o Ensino-Aprendizagem

Referente a relagdo entre ensino-aprendizagem e competéncias socioemocionais, 0
estudo de Santos W. (2021) intitulado “Um olhar para o corpo humano na perspectiva da
educacdo em ciéncias, da cultura e das competéncias socioemocionais” destaca como as
questdes socioemocionais podem interferir no processo de aprendizagem dos estudantes,
influenciando diretamente em seu rendimento escolar. O estudo questiona de que modo
podemos relacionar as competéncias socioemocionais do autocuidado e
autoconhecimento, previstas no Curriculo da Cidade de Sao Paulo, com os aspectos
culturais e o conteudo do Corpo Humano trabalhado no Ensino de Ciéncias através do
Caderno da Cidade Saberes e Aprendizagens.

A andlise sugere que os professores de Ciéncias tém o potencial de atuar como
mediadores entre o ensino de Ciéncias e a melhoria da qualidade da saude mental dos

estudantes ao abordar o corpo humano de forma abrangente, conectando-o com as
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dimensdes fisicas, emocionais e socioculturais, para assim satisfazer as necessidades dos
estudantes em seu contexto social por meio do conhecimento cientifico, respaldado pelos

documentos oficiais.

2.4 As competéncias Socioemocionais e as Perspectivas Teoricas

Os estudos analisados destacam a influéncia de Anténio Damasio (2011) na
compreensao das emogdes e competéncias socioemocionais no contexto educacional.
Damasio, neurocientista, é frequentemente citado por sua classificagao das emogdes em
trés niveis: emog¢des de fundo, primarias e sociais. As pesquisas relatam que as emogoes
de fundo sao rapidamente decodificadas em diversos contextos, sendo consideradas

agradaveis ou desagradaveis.

As emocgdes primarias, ou universais, sdo compartilhadas entre seres da mesma
espécie e incluem sentimentos como raiva, tristeza, medo e felicidade. Finalmente, as
emocgdes sociais, influenciadas pela cultura e sociedade, englobam sentimentos como

vergonha, culpa e compaixao.

Esta categorizacao é apresentada para a analise de competéncias socioemocionais,
especialmente no contexto da formacao de professores e suas praticas educativas, como
discutido nos artigos “As competéncias socioemocionais na politica curricular da BNCC
(BRASIL, 2017): desdobramentos na formagéo de professores” de Graciela Coelho Da Silva
A. (2021) e “Competéncias socioemocionais na formag&o e, na pratica docente: percepgbes

de professoras da Educacéo Infantil” de Jeriane Da Silva Rabelo (2021).

Além disso, no estudo “Educagdo emocional na Educagéo Infantil: concepgdes da
docéncia sobre as competéncias socioemocionais da BNCC” de Rosangela Fatima
Dalagnol (2020), é destacada a visdo de Damasio (2011, p. 92), sobre as emogdes como
“[...] obedientes, executoras e servidoras do principio do valor”. Conforme Damasio, as
emocodes tém um papel crucial ao assegurar que os sentimentos emocionais, que permeiam
nossa existéncia, ndo sejam negligenciados. A contribuigdo de Damasio compreende como
a educacdo emocional pode ser incorporada na formacdo docente, impactando
positivamente tanto os professores quanto os alunos. Revelando a importancia de integrar
as competéncias socioemocionais na politica curricular e, na pratica docente (Damasio,
2011).
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O outro autor mais citado nos trabalhos foi Lev Vygotsky (2007), que apresenta a
compreensao das fungdes psicolégicas superiores e suas inter-relagdes com o contexto
social e afetivo. No estudo “Competéncias socioemocionais na formacdo e, na pratica
docente: percepgbes de professoras da educagéao infantil” de Jeriane Da Silva Rabelo
(2021), é adotada a perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, que entende as fungdes
psicolégicas como processos dinamicos. Este estudo se propde a analisar a articulagéo
entre afeto, cognicdo e imaginagao, enfatizando a importancia dessas interagbes no

desenvolvimento infantil (Bomfim, 2010).

Ja a pesquisa de Rosangela Fatima Dalagnol (2020) intitulada “Educag¢é&o emocional
na educacdo infantil: concepg¢des da docéncia sobre as competéncias socioemocionais da
BNCC”, compreende que Vygotsky, ao afirmar que o ser humano se constitui em sua
relacdo com o outro social, destaca a importdncia das interagbes sociais no

desenvolvimento das competéncias socioemocionais (Oliveira, 2017).

No artigo “Emogéo e cognigdo no ensino e aprendizagem: analise de uma pratica
pedagodgica a luz de aspectos de tedricos da teoria historico-cultural da atividade” de Dionei
Rua Dos Santos (2020), é evidenciado como o aprendizado desperta processos internos
de desenvolvimento que s6 operam plenamente através da interacdo social e cooperacao
(Vygotsky, 2007). O estudo preconiza o ensino no desenvolvimento das fun¢des psiquicas
superiores, alinhando-se com a teoria de Vygotsky que integra aspectos cognitivos e

afetivos do funcionamento psicolégico humano.

A distingdo entre o significado e o sentido das palavras, central para Vygotsky, é
apresentada como uma concretizagdo dessa perspectiva integradora, onde as emogodes
influenciam significativamente o pensamento Oliveira (2017). Assim, esses artigos
demonstram a relevancia da abordagem de Vygotsky para compreender as inter-relagbes

entre emogao e cognigdo no desenvolvimento infantil e na pratica educativa.

A revisao sistematica das competéncias socioemocionais € marcada por uma
dualidade. Por um lado, as competéncias socioemocionais sdo reconhecidas por seus
potenciais beneficios na formacgéo integral dos estudantes. Pesquisas indicam que a
integracado dessas competéncias pode melhorar o ambiente escolar, promover o equilibrio
entre as dimensdes cognitivas e emocionais, e contribuir significativamente para o

desenvolvimento pessoal e aprendizagem das criangas.

Como Jeriane da Silva Rabelo (2021), destacou como essas competéncias podem
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equilibrar a educacdo emocional e cognitiva, oferecendo uma abordagem que favorece o
crescimento integral dos estudantes. Por outro lado, ha uma critica incisiva sobre a
instrumentalizacdo das competéncias socioemocionais por interesses neoliberais e
econOmicos. Pesquisadores como Tassia Joana Rodrigues Ciervo (2019) e Emanuela
Galvao Pascoa (2021) argumentam que as competéncias socioemocionais estdo sendo
utilizadas para moldar individuos resilientes e performaticos, ajustados as necessidades do
mercado de trabalho e as politicas educacionais influenciadas por grandes corporagdes e
ONGs. Esta visao sugere que as competéncias socioemocionais, ao serem introduzidas
nas politicas curriculares, podem servir mais aos interesses econdmicos do que as

necessidades educacionais dos alunos.

A implementacdo pratica dessas competéncias nas escolas também enfrenta
desafios significativos. Estudos como os de Neusa Setubal Monteiro (2019) e Thais
Fernanda Martins Nascimento (2020-2021) revelam que a falta de apoio adequado, assim
como a falta de gestado de recursos e a auséncia de apoio continuo, dificultam a implantagéo
das competéncias socioemocionais no ambiente escolar. Essas dificuldades apontam para
a necessidade de um apoio e formagao para os professores, garantindo que possam aplicar

essas competéncias de maneira que realmente beneficie os estudantes.

Apesar das criticas, ha também exemplos promissores de como as competéncias
socioemocionais podem ser integradas produtivamente no curriculo escolar. Bruna Alonso
Rodrigues (2023) e Luzimar Dos Santos Ribeiro Mazetto (2021) demonstram que, com uma
abordagem pedagdgica apropriada, € possivel utilizar metodologias especificas, como a
sequéncia de ensino investigativo em Ciéncias da Natureza, para desenvolver essas
competéncias de maneira significativa. Tais abordagens mostram que, quando bem
implementadas, as competéncias socioemocionais podem enriquecer a educagao e

promover uma aprendizagem mais completa e inclusiva.

Por fim, a formagao de professores emerge como um elemento importante para o
sucesso das atividades relacionadas as competéncias socioemocionais. Pesquisas de
Alexandra Amandio Belli (2017) e Cibele Aparecida Santos Rosa (2020) apontam a
importancia da formagéo continuada dos professores, enfatizando que o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais dos docentes € essencial nao sé para o seu bem-estar,
mas também para a sua pratica pedagodgica. Uma formagao que inclua a gestdo das

emocgdes e o0 desenvolvimento das competéncias socioemocionais pode capacitar os
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professores a melhorarem suas metodologias de ensino e a promoverem um ambiente

escolar mais saudavel e produtivo.

A reflexao critica sobre as diferentes perspectivas e abordagens das competéncias
socioemocionais é essencial para garantir que essas competéncias contribuam realmente

para uma educagao mais humanizadora.

A andlise dos estudos destaca a importancia da BNCC na integracdo das
competéncias socioemocionais ao curriculo, essencial para a formacgao integral dos alunos,
e aponta os desafios dessa implementagcdo, como a necessidade de maior formagao dos
educadores e a influéncia do contexto social no processo educativo. Estudos como o de
Santos W. (2021) sugerem que os professores de Ciéncias podem atuar como mediadores
entre o conteudo e a saude mental dos estudantes, conectando aspectos fisicos,

emocionais e socioculturais.

Além disso, a formagao continuada dos professores € enfatizada por Belli (2017),
Rosa (2020), Dalagnol (2020) e Oliveira (2022) como essencial para o desenvolvimento
dessas competéncias, melhorando a qualidade do ensino. A contribuicdo tedrica de Anténio
Damasio e Lev Vygotsky é também destacada, para a compreensao das emogodes e seu
impacto na aprendizagem, embora haja criticas a instrumentalizagdo das competéncias
socioemocionais em politicas neoliberais que priorizam o mercado de trabalho em vez das

necessidades educacionais dos alunos.

Esta pesquisa sobre as competéncias socioemocionais nas propostas curriculares
dos municipios da Regido da Foz do Rio Itajai-A¢u (AMFRI) se diferencia pela analise
focada nas especificidades dessa regido, abordando a integracdo dessas competéncias
nos curriculos da educacdo infantil. Ao mapear os documentos curriculares e revisar
pesquisas académicas recentes, a pesquisa fornece uma base empirica que contribua para
a implementacdo de praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento integral dos

alunos, com énfase no bem-estar emocional, social e académico.

A pesquisa, ao identificar como as competéncias socioemocionais sdo abordadas
nos documentos curriculares dos municipios da AMFRI, apresenta um diagnostico da
realidade local, e também propde caminhos para o fortalecimento dessas competéncias,
visando reduzir a evasao escolar e melhorar o processo de aprendizagem. Além disso, os

resultados podem servir como um modelo para outras regides do Brasil.
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3. METODOLOGIA

3.1 Natureza e tipo de Pesquisa

A presente pesquisa utilizou as perspectivas metodologicas propostas por Minayo
(2001), Gil (2002) e Gatti e André (2011), alinhando-se as demandas especificas do estudo
das competéncias socioemocionais propostas nas curriculares dos municipios da AMFRI.
Com base na definicdo de Minayo (2001), que entende a metodologia como um caminho
de pensamento e pratica na abordagem da realidade, esta investigagao utilizou a
abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa buscou compreender como essas
competéncias estao integradas nas propostas curriculares e o impacto que exercem no
contexto educacional. Essa abordagem reflete a centralidade da subjetividade e da inter-
relacdo entre teoria presente no documento e pratica que vem sendo realizada, aspectos
indispensaveis na pesquisa cientifica.

Além disso, foram utilizadas as contribuigdes de Gil (2002) para a classificagdo da
pesquisa como bibliografica e documental, com foco em fontes escritas para a coleta e
analise de dados. A metodologia traz a sistematizagcdo de dados documentais com a
flexibilidade investigativa caracteristica das abordagens qualitativas, conforme enfatizado
por Gatti e André (2011). Os autores destacam a relevancia da pesquisa qualitativa no
campo educacional, enfatizando sua capacidade de exploracao especificas, como
diversidade e equidade, bem como os fatores subjetivos que influenciam o ensino-
aprendizagem. Assim, a metodologia adotada nesta pesquisa integrou as perspectivas
tedricas e praticas desses autores, permitindo que a analise seja contextualizada em

relacao as competéncias socioemocionais no contexto curricular.

Compreendendo a importancia da construgdo metodoldgica da pesquisa, para que
a mesma possa firmar sua responsabilidade em toda sua trajetoria e validagdo dos

achados, mostra-se no fluxograma abaixo, as etapas construidas:
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Figura 1 - Fluxograma da Dissertacao
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Fonte: Elaborada pela autora.

3.2Contexto da Pesquisa

O presente estudo € conduzido no contexto educacional da Regido da Foz do Rio

Itajai-Acu, pertencente a AMFRI, situada no noroeste do Estado de Santa Catarina, Brasil,

conforme ilustrado na figura 02 com o mapa da localizag&o da Regido da Foz do Rio ltajai-

Acu.

Figura 2 - Mapa da localizagdo da Regido da Foz do Rio ltajai-Agu

= Balneario Camborii & Itapema

&
8 Balneario Pigarras ,5 Luiz Alves

¥ Bombinhas ¥ Navegantes
& Camborit 3 Penha

& lhota 8. PortoBelo
& Itajai

Fonte: Recorte feito pela autora. Acesso UNIVALI —2024.
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Fundada em 10 de abril de 1973, a Associagao dos Municipios da Regido da Foz do
Rio Itajai (AMFRI) € composta pelos municipios de Balneario Camboriu, Balneario Pigarras,
Bombinhas, Camboriu, llhota, Itajai, Itapema, Luiz Alves, Navegantes, Penha e Porto Belo,
0s onze municipios tém atualmente 732 mil habitantes. A instituicdo promove a cooperagéo
intermunicipal e intergovernamental, oferecendo assessoria técnica em areas como
engenharia, arquitetura, assessoria juridica e turismo, visando melhorar a qualidade dos
servigos publicos a um custo reduzido. Por meio de um modelo associativista, ela integra
os interesses municipais e realiza discussdes técnicas e agdes coordenadas. Desde 18 de
junho de 2004, a AMFRI opera em uma sede propria em ltajai, onde realiza reunides,

assembleias e eventos, e oferece suporte administrativo e técnico aos municipios da regiao.

A AMFRI é organizada por colegiados e um deles é o colegiado de educagao. O
Colegiado de Gestdo em Educacdo da Regido da Foz do Rio lItajai, colegiado de
Secretarios Municipais de Educagao atua objetivando o desenvolvimento das politicas
educacionais, o aprimoramento dos resultados educacionais e a qualificagao dos servigos
ofertados a comunidade escolar. O foco da atuacao é o desenvolvimento territorial por meio
de acbes colaborativas entre os municipios integrantes da Associagdo. Na figura 3
encontra-se o centro administrativo da AMFRI e o Mapa da Regionalizagdo da Foz do Rio

Itajai-Acu.

Figura 3 - Centro Administrativo da AMFRI e Mapa Regional da Foz do Rio Itajai-Agu.
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Fonte: Recorte realizado pela autora — AMFRI.
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Diante do contexto educacional regional, € fundamental analisar os desafios e
avancos enfrentados pelas redes municipais de ensino, especialmente no cenario poés-
pandemia, que trouxeram impactos significativos para a aprendizagem. O processo de
retomada das aulas presenciais e os esfor¢cos para a recuperagao da qualidade do ensino
foram aspectos centrais para a avaliagao do desempenho escolar. Nesse sentido, destaca-
se o papel das avaliagbes externas como instrumentos essenciais para medir a efetividade

das politicas educacionais e os resultados obtidos.

Referente os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira do Ministério da Educacao e Cultura, 2021 INEP/MEC, tem-se um momento
de transicdo das atividades remotas para o atendimento escolar presencial, escolas
publicas de todo o pais realizaram as provas do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica

(SAEB), aplicadas pelo Inep no final de 2021.

As Redes Municipais de Ensino do territério AMFRI enfrentaram desafios para
alcangar ou superar as metas estabelecidas pelo Inep nos componentes de Lingua
Portuguesa e Matematica para o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, cujos resultados
contribuiram para o IDEB 2021. Seguem os dados do territério da AMFRI quanto ao
resultado do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica IDE/2021, formulado para
medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.
Na figura 4, tem-se os municipios da Regido da Foz do Rio Itajai Agu das 141 escolas de
anos iniciais. E na figura 5, apresenta-se o resultado do IDEB/2021 por municipio das 141

escolas da Regido da Foz do Rio Itajai-Agu.

Figura 4 - indice de Desenvolvimento da Educagado Basica.

Municipios da Regido da Foz do Rio Itajai

Ens. fundamental - Anos iniciais

indices das escolas pblicas. Casas decimais adicionals do indice s30 consideradas para a defini3o da ordem. Municipios sem IDEB divulgado pelo INEP ndo estdo na lista

Municipio IDEB Pos. SC

1. Bombinhas 63 124°
2. Itajai 63 128°
3. ltapema 62 133
4. Penha 62 135°
5. Porlo Belo 62 146"
6. Luiz Alves 62 150°
7. lihota 6.1 170"
8. Naveganies B 1T
9. Balneario Picarras 6 2040
10. Balneério Camborid 59 2120

11. Camborid 58 258°

Fonte: Recorte realizado pela autora - INEP/MEC
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As tabelas referentes aos resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB) de 2021 para a regiao da AMFRI reflete o desempenho das escolas publicas
locais nas avaliagdes do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), realizadas
pelo Inep, com foco nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica. Essas
avaliacdes foram aplicadas aos estudantes dos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, além
de abrangerem as provas realizadas com os alunos do 3° ano do Ensino Médio devido ao
contexto desafiador de transi¢cao das atividades remotas para presenciais e ao impacto da

pandemia.

Figura 5 - Resultado do IDEB/2021 por municipio—Regido da Foz do Rio Itajai-Agu.

Notas médias das escolas publicas. Municipios sem nota divulgada pelo INEP ndo estdo na lista.

Municipio Nota média em matematica Pos. SC

1. Bombinhas 2327 113°
2. Itajaf 2308 129°
3. ltapema 230,6 1320
4 Luiz Alves 2297 138°
5. Penha 2286 147°
6. Balneario Camborid 2285 148°
7. Porto Belo 2278 153°
8. Balnedrio Picarras 2273 157°
9 Navegantes 2248 177°
10. lIhota 2242 180°

11. Camboriti 2154 238°

Fonte: Recorte realizado pela autora - INEP/MEC

A maioria das cidades superou as metas do MEC, especialmente nos anos Iniciais
(1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, com um aumento significativo nas médias desde
2013. Em particular, a cidade de Navegantes foi o municipio que mais evoluiu, com um
aumento de 14,8% em relagao a 2013 e 24% acima da meta de 2015.

Nos anos finais (6° ao 9° ano), o municipio de Penha obteve o maior crescimento,
com 19,4% de aumento. O IDEB, criado em 2007, é calculado com base na aprovacao
escolar e no desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, utilizando

dados do Censo Escolar e as avaliagbes do Inep, como o SAEB e a Prova Brasil.
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3.3Procedimentos, Instrumentos e Técnicas de Coleta de Dados

A defini¢cao e o detalhamento dos procedimentos metodoldgicos, dos instrumentos e
das técnicas de coleta de dados constituem etapas importantes para a obtengdo de

resultados consistentes em uma pesquisa.

Stake (2011) relata que a pesquisa qualitativa se baseia na coleta e interpretacao de
dados variados, como textos e documentos, fundamentais para compreender contextos
educacionais complexos. Sua abordagem destaca a importancia da flexibilidade
metodolégica e da profundidade analitica, caracteristicas essenciais para o estudo dos
documentos curriculares da AMFRI. O pesquisador qualitativo, segundo o autor, atua como
um instrumento sensivel que, ao observar e analisar os dados, constroi uma compreensao
detalhada e contextualizada do objeto de estudo, o que se alinha diretamente ao objetivo

de caracterizar as competéncias socioemocionais nos curriculos a serem analisados.

Na coleta de dados, etapa inicial do processo metodoldgico, desempenhou um papel
essencial na organizagao deste estudo ao sistematizar as ideias iniciais e estabelecer um
plano operacional para as etapas subsequentes, conforme descrito por Bardin (2011). Para
realizar a pesquisa, inicialmente busquei acessar as propostas curriculares dos municipios
pertencentes a Associacdo dos Municipios da Foz do Rio Itajai (AMFRI), com base na

ultima consulta realizada em agosto de 2024.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (1996), “[...] os
sistemas de ensino devem assegurar a elaboragdo de propostas curriculares préprias,
respeitando as diretrizes nacionais” (BRASIL, 1996, p. 5). A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, homologada pela Resolugdo CNE/CP n.° 2/2017 para a Educagéao
Infantil e o Ensino Fundamental, estabelece em seu texto que os curriculos dos sistemas
de ensino devem ser elaborados a partir das diretrizes da BNCC respeitando a autonomia
dos entes federativos e garantindo a equidade e qualidade da educacéo (BRASIL, 2017-
2018). Dessa forma, os municipios tém a obrigatoriedade de desenvolver e implementar
propostas curriculares alinhadas a essas normativas, garantindo o direito a educacao de
qualidade, o respeito as especificidades locais e o desenvolvimento dos estudantes.

Considerando a legislagao nacional, a Proposta Curricular Municipal deve ser
considerada norteadora das praticas educacionais. Por isso, para a coleta de dados desta

pesquisa, foram procuradas as propostas curriculares nos sites oficiais das prefeituras.
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Contudo, dos 11 municipios estudados, quatro disponibilizaram as propostas curriculares
em seus portais institucionais (Balneario Camboriu, Camboriu, Itajai e Penha). Nos demais
municipios (llhota, Balneario Pigarras, Bombinhas, Porto Belo, Luiz Alves, Navegantes e

Itapema), nao foi possivel localizar as publicacdes.

Diante da auséncia dos documentos nos sites institucionais desses municipios,
optou-se por recorrer a ouvidoria oficial de cada prefeitura. Essa escolha se deu por se
tratar de um canal legitimo, transparente e acessivel a populacdo, além de ser um
instrumento previsto legalmente para o exercicio da cidadania e do controle social. Por meio
da ouvidoria, foi encaminhada uma solicitagao formal identificando a pesquisadora como
mestranda do Programa de P6s-Graduagao em Educacgéao da Universidade do Vale do ltajai
(UNIVALLI) e apresentando o titulo da pesquisa: “As Competéncias Socioemocionais nas
Propostas Curriculares dos Municipios da AMFRI: Caracterizagdo e Analise”, orientada pela

Professora Dra. Elaine Cristina da Silva.

Na mensagem, foi informado que a investigagdo tem como objetivo analisar a
presenga e a abordagem das competéncias socioemocionais (ou inteligéncia emocional)
nas propostas curriculares dos municipios da AMFRI. Assim, solicitou-se, de forma objetiva,
informacdes sobre a existéncia de propostas curriculares atualizadas e de possiveis
programas, projetos ou legislagdes locais voltadas ao desenvolvimento dessas
competéncias no contexto educacional. Essa etapa de contato institucional buscou ampliar
0 acesso a documentacdo necessaria, reafirmando o compromisso da pesquisa com a

legalidade, a ética e a abrangéncia dos dados coletados.

O acesso aos materiais desses municipios garantiu maior acessibilidade e
transparéncia, de maneira rapida e pratica. Essa iniciativa facilita o planejamento
pedagogico e a participagdo ativa dos diversos atores do ambiente escolar, além de
promover a democratizagdo do conhecimento e fortalecer o vinculo entre as administracées
publicas e a comunidade escolar. Ademais, a organizagdo desses materiais atende as
disposi¢cdes da Lei de Acesso a Informagéao (Lei n.° 12.527/2011), que garante o direito de
todo cidadao ao acesso a informacgdes publicas.

Os documentos das propostas curriculares dos municipios de Balneario Camboriu,
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Camboritl, Penha e Itajai foram organizados em pastas digitais no Google Drive®, com base
nos conteudos disponibilizados em seus sites oficiais. Segue abaixo o fluxograma do
processo de busca, e demais informacdes e detalhes poderdo ser consultados no

apéndice1 desta pesquisa.

Figura 6 - Fluxograma - Processo de busca em sites oficiais

AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NAS
PROPOSTAS CURRICULARES DOS MUNICIPIOS
DA AMFRI: CARACTERIZAGAO E ANALISE

I

Pesquisa sites

Municipais
|
| l
Propostas Curriculares Propostas Curriculares nao
encontradas site oficial encontradas site oficial
| | |
I Balneario Camboriu | | Balneario Pigarras | | Navegantes ‘
| | |
| Camboriua | | Bombinhas | ‘ Itapema |
| | |
| Itajai | | Ilhota I l Portobelo |
| |
| Penha | | Luiz Alves |

Fonte: Elaborada pela autora

Diante da dificuldade de acesso as propostas curriculares por meio dos sites oficiais
de sete municipios da AMFRI (llhota, Balneario Pigarras, Bombinhas, Porto Belo, Luiz
Alves, Navegantes e Itapema), optou-se por recorrer a ouvidoria, um canal oficial que
garante a transparéncia e permite a comunicagao direta entre o cidadao e a administragcao
publica. Dos sete municipios solicitados, somente trés responderam no periodo de 5 meses
agosto/2024 a dezembro/2024. Assim segue o fluxo do material recebido dos trés
municipios, Luiz Alves, Porto Belo e Navegantes:

8 GOOGLE DRIVE. Pasta de documentos. 1- Disponivel em: https://drive.google.com/drive/folders/1uMIy40PHfqlVp-
3Q4wXzQ. Acesso em 9/08/2024. 2- https://drive.google.com/file/d/1bj95bLn7OmKAKZxYypv-b2z4lj QKd9F/view. Acesso
dia 15/08/2024.
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Figura 7 - Fluxograma Respostas por meio da ouvidoria.

LUIZ ALVES PORTOBELO NAVEGANTES
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e Maga” Porto Belo Projeto Pedagégico
ART 2° VI das Escolas Publicas

de Educagdo Basica

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.

Os municipios de Luiz Alves e Navegantes responderam fornecendo os documentos
solicitados. O municipio de Porto Belo respondeu indicando a auséncia de projetos ou
programas consolidados voltados especificamente para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, e ndo encaminhou a Proposta Curricular Municipal.

Por outro lado, Bombinhas, Itapema e Balneario Pigarras, ndo retornaram, o que
impossibilitou a analise e a inclusdo dessas localidades na pesquisa devido a auséncia de
acesso as propostas. Embora exista a possibilidade de os documentos estarem disponiveis
em outras plataformas, os esforgos realizados por meios oficiais ndo foram suficientes para
garantir o acesso.

Ao solicitar propostas curriculares via ouvidoria, aproveitou-se a oportunidade para
questionar os municipios sobre a existéncia de programas, projetos ou legislacoes
especificas na area da educacao que abordassem as competéncias socioemocionais. Essa

abordagem foi adotada visando ampliar a pesquisa sobre o desenvolvimento dessas
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competéncias nas escolas, caso ndo fossem encontradas nas propostas curriculares. A
carta de solicitagdo enviada as prefeituras pode ser encontrada no apéndice 2 desta
pesquisa.

A analise dos documentos recebidos do municipio de Porto Belo indica a auséncia
de projetos ou programas consolidados voltados especificamente para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. Obteve-se a resposta do municipio, que sugeriu a
realizagcdo de um levantamento junto as escolas, com o apoio das respectivas diretoras de
ensino, para identificar possiveis iniciativas nesse ambito. Contudo, ressalta-se que, neste
primeiro momento, a presente pesquisa possui carater exclusivamente bibliografico e
documental, limitando a possibilidade de contato direto com as diretoras. Ainda assim, o
levantamento proposto podera servir como base para futuras investigagdes e contribuir para

0 avancgo na implementacéo de praticas relacionadas as competéncias socioemocionais.

Embora a existéncia de projetos seja provavel, ndo ha indicios de programas
formalizados. A resposta via ouvidoria destacou a Lei Municipal 3372/2023, que, em seu

artigo 2°, inciso VI, menciona as competéncias socioemocionais:

Integrar ao ambiente escolar ambientes de aprendizagem cientifica e tecnoldgica
como laboratérios multidisciplinares, espagcos maker, salas de experimentacéo
criativa, entre outros, que viabilizem a inovagao tecnoldgica nas aulas ministradas
na escola, estimulando as competéncias e habilidades socioemocionais previstas
na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (PORTO BELO, 2023).

A mencgao as competéncias socioemocionais no artigo 2°, inciso VI, da Lei Municipal
3372/2023 destaca um compromisso do municipio com a integragao dessas habilidades no
ambiente escolar, alinhando-se as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC,2017). O dispositivo legal propde a criacdo de espagos como laboratorios
multidisciplinares, salas de experimentagao criativa e ambientes maker, visando estimular
tanto a inovagéo tecnoldgica quanto o desenvolvimento das competéncias e habilidades

socioemocionais.

Contudo, a analise mais aprofundada sobre a aplicagao pratica dessas diretrizes
ficou inviabilizada devido a auséncia de acesso a proposta curricular do municipio. A falta
do documento no site oficial e a sua nao disponibilizagéo via ouvidoria indicam que a
proposta curricular ndo esta acessivel a comunidade escolar, dificultando a verificacdo de
como esses principios estdo sendo implementados. Nesse contexto, os achados

relacionados ao municipio limitam-se a mengao contida no texto legal, apontando para a
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necessidade de maior acessibilidade e clareza na disponibilizagdo de documentos que

permitam um entendimento mais abrangente das politicas educacionais locais.

3.4 Procedimentos, técnicas e sistemas utilizados para Analise de Dados

De acordo com Bardin (2011), a analise documental visa representar o conteudo de
um documento de maneira distinta do original, facilitando sua consulta e referéncia. A
analise de conteudo busca identificar indicadores que possibilitem inferéncias sobre outras

realidades.

Na pré-analise, etapa inicial do processo metodolégico, desempenhou um papel
essencial na organizagao deste estudo ao sistematizar as ideias iniciais e estabelecer um
plano operacional para as etapas subsequentes, conforme descrito por Bardin (2011). Para
realizar a pesquisa, inicialmente busquei acessar as propostas curriculares dos municipios
pertencentes a Associagdo dos Municipios da Foz do Rio Itajai (AMFRI), com base na

ultima consulta realizada em agosto de 2024.

Dentre essas, quatro eram especificas dos respectivos municipios — Balneario
Camboriu, Camboriu, Penha e Itajai — e dois adotaram o Curriculo Base do Territério
Catarinense, utilizado por Luiz Alves e Navegantes. O primeiro movimento foi a analise das
propostas curriculares municipais de Balneario Camboriu, Camboriu, Itajai e Penha,
considerando sua singularidade e especificidade no contexto educacional de cada local,
para posteriormente analisar o Curriculo do Territério Catarinense dos demais dois
municipios.

Na fase de exploracao das propostas curriculares, foram analisados os documentos
coletados de forma sistematica, organizando-os em duas categorias: Categoria 1 - Origem
e contexto da proposta curricular e Categoria 2 - Definicbes e abordagens, que identificou
como os conceitos de competéncias socioemocionais sao definidos e abordados nos
documentos das propostas curriculares. Além disso, foram analisados aspectos
especificos, como a identificagdo de componentes relacionados as competéncias
socioemocionais, como por exemplo o autocontrole, empatia e habilidades de

comunicagao, presentes nos documentos.
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Esse processo esta alinhado com a metodologia de analise proposta por Bardin
(2011), que destaca a importancia da referéncia dos indices e da elaboracao de categorias
para a analise dos dados, possibilitando inferéncias e a interpretagcéo dos resultados. De
acordo com Bardin, a anadlise deve ser conduzida para transformar os dados em
informacdes que possam ser sistematicamente interpretadas, o que, neste caso, implica
em tratar as categorias para identificar padroes e especificidades nas propostas curriculares

de cada municipio.

Figura 8 - Categorias de analise da pesquisa

Categoria 1
—

Origem e contexto, informagdes sobre cada
cidade da AMFRI em suas propostas curriculares;

AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS NAS
PROPOSTAS
CURRICULARES DOS
MUNICIPIOS DA AMFRI:
CARACTERIZAGCAO E

ANALISE

Categoria 2
ﬁ

Definicdes e abordagens, como os conceitos de
competéncias socioemocionais sdo definidos e
abordados nos documentos, Aspectos
especificos, identificacdo de componentes
especificos das competéncias socioemocionais
(como autocontrole, empatia, habilidades de
comunicacdo) presentes nos documentos

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.

Como preconizado na analise de conteudo de Bardin (2011), inicialmente, foi
realizada uma leitura das apresentagdes e introdu¢des de cada documento, promovendo
uma leitura preliminar para me familiarizar com as propostas, buscando identificar em que

contexto cada proposta curricular foi constituida nos municipios.

Nesse processo de andlise da Categoria 1, foi possivel identificar também a
perspectiva tedrica adotada, os autores citados e os documentos oficiais nacionais
curriculares utilizados, como a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo Infanti DCNEI (2010). Esse
levantamento inicial permitiu a coleta de informacgdes e ofereceu as primeiras impressoes

e orientagbes necessarias para dar continuidade ao processo de analise, proporcionando

44



uma visao geral das propostas curriculares, o que facilitou a identificacdo das diretrizes e

estruturas iniciais para as etapas subsequentes da analise.

Neste movimento, a exploracdo do material avangou para a Categoria 2, com uma
analise mais direcionada, influenciada pelos objetivos organizados ao longo do processo.

A Categoria 2 - Definicdes e abordagens identificou como os conceitos de competéncias

socioemocionais sao definidos e abordados nos documentos das propostas curriculares.
Para facilitar esse processo, foi utilizado o software MAXQDA, que permitiu realizar a
pesquisa em cada proposta curricular por meio de codigos (termos). Considerando o
tamanho extenso dos documentos, o uso desse software otimizou a analise na
categorizacao e codificacdo da pesquisa.

Para chegar aos cédigos a serem pesquisados, o primeiro cédigo utilizado foi
“‘competéncias socioemocionais”, termo adotado pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017). A BNCC, como documento oficial nacional curricular mais recente,
reconhece as competéncias socioemocionais como essenciais ao processo de
aprendizagem, integrando-as as praticas pedagdgicas e ao desenvolvimento integral dos
estudantes. A escolha deste cédigo inicial fundamentou-se na importancia atribuida pela
BNCC (2017) as competéncias socioemocionais, orientando a busca e a analise dos
documentos curriculares municipais de maneira alinhada ao referencial tedrico e normativo

nacional.

As competéncias socioemocionais citadas na Base Nacional Comum Curricular
BNCC (BRASIL, 2017) foram incorporadas a educacéo brasileira utilizando a metodologia
de aprendizagem socioemocional (SEL), proposta pela Collaborative for Academic, Social,
and Emotional Learning (CASEL, 2013). Essa abordagem tem se destacado por apresentar
resultados significativos nas escolas, principalmente no que se refere ao desenvolvimento
integral dos estudantes. Embora a presenca de aspectos emocionais ja fosse de certa
forma abordada nos curriculos e planejamentos escolares anteriores, essa inclusdo de
forma mais sistematizada e estruturada no documento curricular trouxe maior evidéncia ao

tema.

Para selecionar os demais cédigos identificados nas propostas curriculares e que
contribuiram para esta pesquisa, foi utilizada a Nuvem de Palavras como ferramenta para
analise de dados qualitativos, com foco na identificagao de termos recorrentes a partir das

18 dissertagdes analisadas na revisao de literatura, conforme descrito no Quadro 3. O
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objetivo foi identificar as palavras mais frequentemente mencionadas nesses textos,
utilizando a técnica da Nuvem de Palavras. Para isso, foi utilizado o software Wordle, que
auxiliou na formagao das nuvens e no processamento dos dados qualitativos, facilitando a

selecdo de cddigos relevantes para a analise.

Figura 9 - Nuvem de palavras a partir dos conceitos
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Fonte: Elaborada pela autora.

Os resultados obtidos por meio da analise da Nuvem de Palavras evidenciaram os
conceitos mais frequentemente citados nos textos analisados, com destaque para os

termos “competéncias socioemocionais” e “educagao”. Em seguida, aparecem outros

conceitos relevantes, como “emocional”, “curricular’, “ensino”, “emogoes”,
“docente”, “Base Nacional Comum Curricular’, “emoc¢ao”, ‘“aprendizagem”,
“curriculo”, “escolar”, “politicas publicas” e “professores”. Além disso, termos como

“ensino fundamental”, “criang¢a”, “socioemocional”, “pandemia”, “sala”, “escola”,

“aula”, ‘“gestao”, “regulacao”, ‘“formacao continuada”, “bem-estar”, ‘“acao”,

11 EE 11 EE 11

“programa”, “histérico”, “saberes”, “cientifico”, “resiliéncia”, “teoria”, “pedagoégico”
e “aluno” também foram identificados com frequéncia.
Dentre as palavras mencionadas com maior frequéncia nas 18 dissertacbes

analisadas, foi selecionado o termo “emocgdes”, “competéncias socioemocionais”,
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“emocionais”, “resiliéncia”, “socioemocional”’, “bem-estar’, “regulagdao” ou
“autorregulagao”, por estarem diretamente relacionadas ao desenvolvimento das

competéncias socioemocionais, eixo central desta pesquisa.

Estas palavras, como as emog¢oes e as competéncias socioemocionais, tém sido
amplamente estudadas por diversas teorias que ressaltam sua importancia para o
desenvolvimento humano. Goleman (1995) popularizou o conceito de inteligéncia
emocional, enfatizando que as habilidades emocionais sdo mais determinantes para o
desenvolvimento cognitivo. Ele destaca que a inteligéncia emocional envolve a
autoconsciéncia, a capacidade de consideragao e compreensao das proprias emogoes, a
autorregulacao, que se refere a habilidade de lidar com emogdes de forma saudavel e
produtiva, além da motivagao, da empatia e das habilidades sociais. Segundo o autor, o
desenvolvimento dessas habilidades ¢é essencial para o bem-estar e para o

desenvolvimento na vida pessoal e profissional.

Mayer, Caruso e Salovey (2016) propdem a habilidade da Inteligéncia Emocional, na
qual a inteligéncia emocional é compreendida como uma forma especifica de inteligéncia

voltada para o processamento de informacdes emocionais.

Neste movimento, a inteligéncia emocional a capacidade de perceber emogdes,
inclui refletir sentimentos tanto em si quanto nos outros, facilitar o pensamento com
emocgoes, utilizando-as para aprimorar a cognigdo, compreender emogdes, identificando
variagbes emocionais e seus significados, e gerenciando emogdes, regulando-as de

maneira produtiva para promover o crescimento pessoal e interpessoal.

Os autores destacam que a inteligéncia emocional pode ser desenvolvida ao longo
da vida e que seu aprimoramento. A Colaborativa para Aprendizagem Académica, Social e
Emocional (CASEL, 2013) projetou uma referéncia estruturada de aprendizagem
socioemocional, que define cinco competéncias fundamentais: autoconsciéncia,
autogestdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisbes
responsaveis (CASEL, 2013).

A autoconsciéncia refere-se a capacidade de considerar emocgdes, pensamentos e
seus impactos no comportamento, enquanto a autogestao envolve a regulagdo emocional,
o controle do estresse e o0 estabelecimento de metas. A consciéncia social diz respeito a
demonstracao de empatia e a compreensao das perspectivas alheias, e as habilidades de

relacionamento estdo relacionadas a construcdo e manutengao de relagdes saudaveis e
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praticas. Por fim, a tomada de decisdes responsavel implica fazer escolhas éticas e
seguras, considerando o bem-estar coletivo. A CASEL (2013) enfatiza que essas
competéncias devem ser desenvolvidas no ambiente educacional, ao promoverem o

aprendizado integral e direcionados para a construcéo de individuos mais resilientes.

O conceito de resiliéncia esta fortemente relacionado as competéncias
socioemocionais e a inteligéncia emocional. A resiliéncia envolve a capacidade de superar
desafios e adversidades, enquanto o bem-estar refere-se a um estado subjetivo de
satisfacao e equilibrio emocional. Goleman (1995) e Mayer, Caruso e Salovey (2016)
destacam que a inteligéncia emocional e a regulagdo emocional sdo fundamentais para a
promogao da resiliéncia, uma vez que permite lidar melhor com as dificuldades e adaptar-

se as mudancas.

Dessa forma, as diferentes abordagens tedricas convergem para a importancia do
desenvolvimento das competéncias socioemocionais como um fator essencial para o bem-
estar, a resiliéncia e o sucesso na vida pessoal, académica e profissional. A regulagéo
emocional, a autorregulagcéo e a empatia sdo aspectos centrais desse desenvolvimento.
Essas palavras, fundamentadas teoricamente, foram pesquisadas nas propostas
curriculares municipais, visando compreender a forma citada para a identificagcdo e a
caracterizagao da pesquisa.

No campo educacional, programas de aprendizagem socioemocional (SEL),

promovidos por organizagdes como a CASEL (2013), tém demonstrado impactos
significativos no desenvolvimento emocional, no comportamento social e na saude

mental dos alunos (Durlak et al., 2011).
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4. DISCUSSAO E APRESENTAGAO DOS ACHADOS DA PESQUISA

4.1 Discussao dos Achados do Municipio de Balneario Camboriu

4.1.1 Categoria 1 - Origem e contexto da proposta curricular

O primeiro documento analisado refere-se a Proposta Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Balneario Camborit (BALNEARIO CAMBORIU, 2021), elaborada a partir de
2018, como parte do processo de atualizacdo da formagao profissional. O contexto do
documento apresenta um esfor¢co para atender as exigéncias legais nacionais, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e a Base Nacional Comum
Curricular, DCNEI (BRASIL, 2010), para assegurar a qualidade da Educacéao Infantil e do
Ensino Fundamental. A apresentacao da proposta explica que o trabalho foi estruturado em
grupos de estudo formados por professores e especialistas, com encontros presenciais e,

posteriormente, virtuais devido a pandemia de Covid-19.

Pretendeu-se, com esses estudos, constituir sélida referéncia para a estruturagéo
do trabalho pedagdgico na creche e na pré-escola, o que implicou considerar a
dindmica entre o velho e o novo, na qual, por vezes velhas concepgoes,
preconceitos [...Jrotinas e praticas herdadas de tradigbes assistencialistas [...]
convivem e resistem as propostas mais generosas [...], baseadas em uma visédo da
crianga como sujeito de direitos, orientada pelos conhecimentos da Psicologia do
Desenvolvimento e informada pelas nogdes de respeito a diversidade (Wiggers,
2007, p. 117).

Explica também que os grupos debateram referéncias teoricas e praticas
pedagogicas, com énfase na fundamentacdo pela Teoria Historico-Cultural. No periodo
entre 2018 e 2019, grupos de estudos de Balneario Camboriu dedicaram-se a analise e
apropriacdo dos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, bem como da Teoria da
Atividade, considerando ainda a legislagéo pertinente para a sistematizagao de propostas
e praticas pedagdgicas na Educacdo Basica. Durante esse processo, destacaram-se
debates sobre divergéncias tedrico-metodologicas, respeitando concepgdes distintas, mas
mantendo a perspectiva historico-cultural como base para a Proposta Curricular do
municipio, fundamentacdo essa adotada desde 2001 (BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p.
32).

A Proposta Curricular de Balneario Camboriu destacou no contexto de sua

elaboragéo que foi marcada por uma mobilizagao significativa de diferentes profissionais,
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evidenciando uma abordagem colaborativa que transcendeu os limites da sala de aula. A
inclusédo de equipes de servigos gerais, gestores e docentes nos processos de construgao
curricular reforca a ideia de que a educacao € um empreendimento coletivo, trazendo a
integracao de saberes tedricos e praticos. Fundamentada na Teoria Histérico-Cultural, a
proposta incentiva a exploragdo de elementos do cotidiano e das interagcbes sociais,
promovendo experiéncias significativas que contemplam as emocdes, os gestos e as
diversas formas de expressao da crianca. Essa abordagem amplia os horizontes da
educacao, tornando-a mais sensivel as especificidades da infancia e mais conectada a

cultura e a comunidade.

A iniciativa ndo somente buscou o compromisso com o cumprimento das diretrizes
nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), mas também a
intencdo de superar desafios locais e atualizacdo da Proposta Curricular por meio de
formacao continuada (BALNEARIO CAMBORIU, 2021). No contexto da proposta curricular,
ao analisar, percebe-se que ela ndo se alinha somente as exigéncias legais, mas também
evidencia o papel da escola como um espaco de transformacao e vivéncias, ela ocorre em

meio as formacodes continuadas.

Assim, ao enfrentar os desafios educacionais, foi relatado um compromisso mutuo
entre os envolvidos, marcado pela responsabilidade e pela adocao de uma perspectiva
tedrica fundamentada no referencial historico-cultural. No prefacio do documento
(BALNEARIO CAMBORIU, 2021), Suely Amaral Mello explica a importancia do processo

de sistematizagao:

A integracédo dos curriculos numa rede de educagédo resulta da adogado coletiva
desse principio. Enfatizando, quando o principio da atividade é adotado e colocado
em pratica, garantimos a integracéo da experiéncia vivida pela crianca, desde bebé
até o final do processo de escolarizagéo. E, de acordo com a teoria histérico-cultural,
tratar a pessoa que aprende como sujeito, isto €, como agente ativo com desejo,
necessidades, corpo e mente envolvidos no processo de conhecimento do mundo
— seja bebé, seja crianga, seja aluno — é a condigado fundamental da aprendizagem
e do desenvolvimento humano em suas maximas possibilidades (Mello, 2018).

Dando continuidade as analises, o proximo paragrafo aborda os conceitos de
competéncias socioemocionais, analisando como sao definidos e tratados nos documentos
curriculares, além de identificar a presenca ou auséncia de termos especificos relacionados

a essas competéncias por meio da categoria 2 nas Definicbes e abordagens.
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4.1.2 Categoria 2 -Definicdes e abordagens

Na andlise da Proposta Curricular do Municipio de Balneario Camboriu,
observamos que, apesar de a expressao ‘emog¢do” mencionada, ndo encontramos no
texto os termos relacionados a “competéncias socioemocionais”, “socioemocional’,
“autorregulacdo”,  ‘resiliéncia’, “bem-estar’ e ‘regulamento” (BALNEARIO

CAMBORIU, 2021). A figura a seguir demonstra os achados da pesquisa:

Figura 10 - Achados Proposta Curricular de Balneario Camboriu

PROPOSTA CURRICULAR DE
BALNEARIO CAMBORIU

TERMOS TERMOS TERMOS
NAO ENCONTRADOS ENCONTRADOS ENCONTRADOS

SOCIOEMOCIONAL

AUTORREGULAGCAO EMOGOES
RESILIENCIA, EMOCIONAIS

REGULAMENTO MENCIONADOS ONZE

COMPETENCIAS VEZES MENCIONADOS OITO
SOCIOEMOCIONAIS VEZES

BEM ESTAR

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.

Em funcdo da maior presenca do termo “emocgdo”, citado onze vezes no
documento, iremos analisar em que contexto ele foi mencionado. Isso sugere uma
valorizacdo e reconhecimento das emogdes no contexto educacional. No entanto, a
auséncia de outros conceitos relacionados indica uma possivel limitacdo a abordagem
dos aspectos emocionais, sem explorar de forma aprofundada estratégias como a
autorregulagdo emocional, o desenvolvimento da inteligéncia emocional e a
apresentacdo de competéncias socioemocionais. Assim, embora as emog¢des sejam
reconhecidas como um tema relevante, o documento ndo apresenta um tratamento mais

especifico e estruturado dessas competéncias.
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Nesse contexto, compreender como a proposta curricular municipal € sistematizada
sem a presenca e influéncia das emocdes aponta um aspecto significativo, como destaca
Casassus (2009, p. 43):

Apesar de uma concepgéo teorica sobre as emogdes terem mudado, como pessoas
individuais, sabemos pouco sobre nossas proprias emogdes e nosso ser emocional.
Isso &€ normal e acontece, porque as emocoes foram temidas e desvalorizadas na
cultura humana. Em consequéncia, a dimensdo emocional foi afastada tanto da
cultura quanto dos processos de formacgado. Sé recentemente essa dimensao esta
sendo inserida nas escolas.

O conceito das emocgbes como parte integrante do processo educacional é
relativamente recente e, embora venha sendo progressivamente aceito e explicitado na
comunidade escolar, sua difusdo ainda ocorre gradualmente. Conforme Maturana (1998, p.
15), “[...] o humano se constitui no entrelacamento do emocional com o racional”,
destacando que nao é possivel dissociar essas dimensdes no desenvolvimento do
individuo.

No entanto, a proposta considera as emocbdes como elementos intrinsecos a
aprendizagem e ao desenvolvimento das criangas, enfatizando que o processo educativo
vai além da simples aquisi¢ao de conhecimento, abrangendo também aspectos emocionais,
sensiveis e culturais. A analise da Proposta Curricular de Balneario Camboriu evidencia
que as emocodes estdo presentes de maneira transversal em diferentes aspectos do
processo educacional. Elas sdo reconhecidas como parte essencial da formagéao integral
dos estudantes, seja no brincar, na arte, na literatura ou na interacéo social (BALNEARIO
CAMBORIU, 2021).

[...] tenho sensibilidade e n&o so rabiscos! Fago histdria e cultura, sem esquecer do
brincar! Sinestesia de doce fruta madura? Minha crianga vai vivenciar! No ‘faz de
conta’ das emogoes, transformo tudo em brincadeira... Mdltiplas linguagens viram
expressdes, nessa brincante infancia ‘crianceira’! (BALNEARIO CAMBORIU, 2021,
p. 68).

As emocgbes aqui sédo tratadas como ferramentas que enriquecem o brincar e
permitem a crianga vivenciar multiplas experiéncias conforme preconiza a Base Nacional
Comum Curricular relata que a crianga “[...] vivencie multiplas experiéncias, aprenda sobre
si, sobre o outro e sobre o mundo, elabore sentidos sobre a realidade e construa
conhecimentos de maneira ativa” (BRASIL, 2018, p.36).

A Proposta Curricular de Balneario Camboriu apresentou a emogao como um dos
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aspectos fundamentais no processo de aprendizagem, onde se afirma que a aprendizagem
ocorre “[...] apenas pelo choro, sorriso e emogdes” (BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 70
— grifo nosso). A proposta também menciona a importancia das emogdes no contexto da
ampliacdo dos saberes culturais, ao afirmar que é essencial explorar “[...] movimentos,
gestos, sons, formas, texturas, nucleos, palavras, emogoées, transformacoes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela,
ampliando seus saberes sobre a cultura” (BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 225 — grifo

NosSso).

O papel das emocgdes na pratica pedagdgica também é destacado na pagina 253,

onde se menciona que:

[...] estratégias e recursos que serao utilizados deverao ser pensados e preparados
antecipadamente. Merecem atengao os recursos internos: emogoes, voz, olhar e
expressao corporal, assim como os recursos externos: ambiente, objetos, efeitos
sonoros e outros (BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 253 — grifo nosso).

Além disso, as emogdes aparecem associadas a literatura, onde se menciona que a
esfera literaria desperta “[...] emogdes, sensacgdes, reflexdes e opinides”
(BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 439-440 — grifo nosso).

Outro aspecto relevante da abordagem das emogdes € sua relagdo com a musica e
a sonoridade, conforme descrito na pagina 459, onde se menciona a manifestacédo das
emogdes por meio das diferentes sonoridades experimentadas pelas criangas. A
valorizacdo da manifestacdo emocional também esta presente onde se menciona que o
estudante deve ser capaz de “[...] manifestar emogdes, curiosidades e desejos”
(BALNEARIO CAMBORIU, 2021, p. 815).

Por fim, no documento destaca-se que a comunicacdo envolve ndo apenas a
transmissao de informacgdes, mas também a expressdao de sentimentos e emocgoes,
conforme descrito: “[...] comunicacdo de ideias, sentimentos, emog¢does e informacdes”
(BALNEARIO CAMBORIU, 2021, pag. 826 — grifo nosso). Contudo, observa-se que, em
alguns trechos, o tratamento das emogdes € mais implicito, indicando a necessidade de
aprofundar estratégias que potencializem o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais.

Documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) e as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantii — DCNEI (2010) reforcam essa
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perspectiva ao mencionar a importancia de considerar o ser humano de forma integral,
superando uma visdo fragmentada que priorizava apenas o0s aspectos racionais e
cognitivos. Integrar a dimensao emocional no curriculo exige um esfor¢o para superar
barreiras historicas e culturais.

O processo de construgao da Proposta Curricular de Balneario Camboriu reafirma a
importancia do envolvimento coletivo e da reflexdo continua para garantir que o curriculo
seja um instrumento sonoro, capaz de responder as necessidades do presente e preparar
as criangas para os desafios do futuro. Nesse sentido, a valorizagao de aspectos como as
emogdes, a criatividade e as interagdes sociais na aprendizagem sao direcionadas para a
formacdo de sujeitos criticos, participativos e sensiveis as demandas do mundo
contemporaneo.

[...] em aprendizagem, & o principio da atividade: bebés, criangcas e alunos
aprendem quando sao sujeitos nos processos, quando sdo agentes, quando sao
pessoas ativas que sentem a necessidade de fazer, planejam sua acao e a realizam.
Em outras palavras, a pessoa que aprende esta por inteiro na atividade... com o
corpo, com a mente e com a emogao (que podemos chamar também de vontade
ou necessidade) (BALNEARIO CAMBORIU, 2021 — grifo nosso).

Assim sendo, para atender a uma proposta pedagogica baseada nas relagoes, deve-
se considerar o conhecimento, a cultura e a parceria das familias e da comunidade nos
processos de cuidar e educar as criangas, conforme o que preconiza a BNCC (2017, p. 37):

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacgéo Infantil, a concepgéo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de
sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdégicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancgas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacao familiar - especialmente quando se trata da educagéo
dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito

proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagédo, a autonomia
€ a comunicacgéo.

A construgao de um sistema educacional eficaz vai além da formulagao de diretrizes
pedagogicas; exige uma gestdo eficiente que garanta sua implementagcdo no cotidiano
escolar. A existéncia de normas e regulamentacdes nao garante, por si sO, que as praticas
pedagodgicas sejam aplicadas de maneira adequada, pois isso depende de fatores
estruturais, organizacionais e da formacdo continua dos profissionais da educacao.

Wiggers, 2007 cita que:
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Apesar dos avangos que caracterizam o atual quadro educacional brasileiro, no que
se refere o aporte legal em causa, nao se pode ignorar os riscos que decorrem da
precariedade dos sistemas para a implementacdo e gerenciamento das diretrizes
pedagodgicas institucionais, pois o simples delineamento de diretrizes pedagdgicas
- ricas e diversas para o estabelecimento educacional — por si sé ndo garantira sua
implementacdo ja que requere condi¢cdes objetivas e subjetivas para sua
implementagao no cotidiano escolar (Wiggers, 2007, p. 32).

Nesse sentido, Wiggers (2007) alerta para a necessidade de agdes que diminuam
as dificuldades prejudicadas ao processo de implementacao curricular, enfatizando que a
efetivacdo das diretrizes pedagogicas depende nao apenas de sua formulagdo, mas
também de um planejamento estruturado, de recursos adequados e de um

comprometimento institucional que favorece sua execugao.

Discutir a implementagdo das competéncias socioemocionais no curriculo pode
contribuir significativamente para uma maior participacdo da comunidade escolar, pois esse
processo exige um planejamento estruturado, recursos adequados e um comprometimento
institucional, conforme relata Wiggers (2007). Ao inserir essa tematica no curriculo e
promover discussoes, a escola abre espago para uma maior participacdo da comunidade

escolar.

Diante da importancia das competéncias socioemocionais no curriculo, torna-se
fundamental analisar como essa abordagem esta sendo implementada em diferentes
contextos educacionais. A seguir, sera realizada uma analise dessa proposta curricular do

municipio de Camboriu—SC.

4.2 Discussao Achados do Municipio de Camboriu-SC

A Proposta Curricular da Educacgao Infantii da Rede Municipal de Ensino de
Camboriu fundamenta-se na concepcgao de infancia como uma etapa unica e insubstituivel
da vida humana, caracterizada por vivéncias e experiéncias ludicas que contribuem para a
formacéao do sujeito em seu contexto ecoldgico, social e historico. Essa visdo reconhece a
infancia como um periodo com inicio e fim definidos, enfatizando a importancia de respeitar
o desenvolvimento fisico e cognitivo da crianga, conforme destacado por Rousseau no
século XVIII. Além disso, a proposta integra abordagens das areas de psicologia, sociologia
e antropologia, considerando o brincar como essencial para a constituicdo do ser humano,

e destaca a necessidade de conscientizagdo ambiental desde a primeira infancia,
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promovendo praticas sustentaveis e o uso de materiais biodegradaveis nas atividades

pedagogicas.

4.2.1 Categoria 1 - Origem e contexto

Ao analisar a proposta curricular de Camboriu, observa-se que ela relata aprimorar

a qualidade da educacao infantil as criangas de zero até cinco anos e onze meses,
conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n.°
9394/1996. Apresenta-se como um documento para subsidiar cada instituicdo de ensino.
Explica também que a construgdo dessa proposta ocorreu de forma democratica e
colaborativa, com a participacdo ativa de coordenadores, gestores, supervisores,
professores e monitores da rede municipal de ensino de Camboriu. Essa participagao se
deu por meio de encontros formativos realizados no ambito do Projeto “Aperfeicoando
Saberes” na etapa da Educacao Infantil, ocorridos entre julho e setembro do ano em
questao, durante os momentos de hora-atividade dos professores, conforme apresentado:
[...] esse documento, foi construido de forma democratica e colaborativa, com a

participacao efetiva dos profissionais dos segmentos educativos da rede municipal

de ensino de Camboriu (Coordenadores/Gestores, Supervisores, Professores e

Monitores), por meio da construgdo dos Referenciais Tedricos de Objetivos de

Aprendizagem e Desenvolvimento. A participacao se deu por meio dos encontros

formativos ofertados no ambito do Projeto “Aperfeicoando Saberes” na etapa da

Educacéo Infantil, que ocorreu no periodo de julho a setembro do corrente ano, nos

momentos de hora atividade dos professores, previstos na Lei Federal 11.738/2008
(CAMBORIU,2019, p.10).

O documento explica que a reestruturacdo da proposta foi motivada pela
implementacéo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), regulamentada pela
resolucdo n.° 2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de Educagcdo — CNE.
Consoante as diretrizes estabelecidas pelo CNE e pelo Ministério da Educagao (MEC), as
redes municipais de ensino em todo o pais, iniciaram processos de atualizagdo de suas
propostas curriculares, e Camboriu, cumprindo a legislagao vigente, também realizou essa

reestruturacgao.

No que tange a concepc¢ao de curriculo, a proposta de Camboriu adota uma definicao
ampliada, alinhada ao Art. 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
— DCNEls (2010). O curriculo é entendido como um conjunto de praticas que articula as

experiéncias e saberes das criangas com o0s conhecimentos culturais, artisticos,
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ambientais, cientificos e tecnolégicos, visando ao desenvolvimento integral das criancas de
0 a 5 anos e 11 meses. Essa abordagem considera o curriculo todo integrado, onde as
diferentes dimensbes se inter-relacionam para promover o desenvolvimento e a

aprendizagem das criangas.

A Proposta Curricular de Camboriu relata estar em consonancia coma BNCC (2017),
e orienta as unidades de ensino na elaboragao de seus curriculos. A proposta de Camboriu
reconhece a importancia dos direitos e objetivos de aprendizagem das criangas,
estabelecendo seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacéao Infantil.
O documento relata que busca assegurar que as criangas aprendam em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a construir significados sobre si mesmas, os outros e o

mundo social e natural.

Além disso, enfatiza a necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem os
direitos das criangas, promovendo uma educagdo que considere a especificidade e

identidade da infancia em uma concepgao curricular integrada, conforme:

Infancia: Etapa singular e insubstituivel da vida do ser humano, constituida de
vivéncias e experiéncias brincantes e interativas que possibilitam a sua formacgéao
de sujeito eco sdcio histérico, por meio da interagdo que estabelece com os pares,
com o conhecimento em suas diferentes dimensdes, com a cultura e com a natureza
em seu entorno (CAMBORIU,2019, p.32).

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Camboriu adota os Campos

de Experiéncias preconizados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),

reconhecendo-os como fundamentais para a organizagdo do trabalho pedagdgico na

Educacao Infantil. Para aprofundar a compreensdo dos Campos de Experiéncias, a Rede

Municipal de Ensino de Camborit implementou um percurso formativo composto por cinco

encontros de oito horas cada. Durante essas sessoes, os profissionais estudaram os

Campos de Experiéncias a luz dos fundamentos propostos por tedricos da educacao,
conforme relatado:

Em cada encontro formativo, o “conteddo” dos Campos de Experiéncias, era

estudado a luz dos fundamentos propostos pelos tedricos da educagao

progressista, como Vygotsky (2017); Steiner (2013); Gandini (2012); Montessori
(2017); Soares (2018) (CAMBORIU,2019, p.42).

Durante os encontros formativos para a construcdo da proposta curricular de
Camboriu, segundo o documento, cada formacéo foi dedicada ao estudo dos fundamentos
propostos por tedricos da educagao, como Vygotsky (2017), Steiner (2013), Gandini (2012),
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Montessori (2017) e Soares (2018). Essa abordagem permitiu que os educadores
integrassem diversas perspectivas teodricas, resultando em uma proposta curricular que

com diferentes referenciais.

4.2.2 Categoria 2 -Definicdes e abordagens

Na analise da Proposta Curricular do Municipio de Camborit, (CAMBORIU, 2019)
observamos que, apesar de as expressoes “emo¢ao’”, “emogoes” € “bem-estar”’ serem
mencionados, nao encontramos no texto os termos relacionados a “autorregulagao’,
‘regulamento”, “competéncias socioemocionais”, “resiliéncia” e “socioemocional’

conforme demonstra a figura a seguir:

Figura 11 - Achados Proposta Curricular de Camboriu

PROPOSTA CURRICULAR
DE CAMBORIU
|
TERMOS TERMOS TERMOS TERMOS
NAO ENCONTRADOS ENCONTRADOS ENCONTRADOS ENCONTRADOS
SOCIOEMOCIONAL EMOCIONAIS EMOGAO BEM ESTAR
Au*ronnescuucAo
Rgéls;&;glﬂk'ro MENCION:A&(;; QUATRO MENCIONADOVEzé QUATRO MENQONVE;ESDOS TRES
COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.

A anadlise realizada identificou os termos presentes na proposta, bem como o
contexto em que foram apresentados. O processo iniciou com a identificacdo do termo
“emocionais”, seguido pela analise de “emocédo” e, por fim, “bem-estar’. Dessa forma, foi
possivel compreender a relagdo entre esses conceitos no conteudo apresentado. Os

termos emocionais foram mencionados:

58



Nesse sentido, o profissional responsavel pelo planejamento das
vivéncias e experiéncias no ambiente educativo, deve estar atento para
que essas estejam de acordo com as necessidades, fisicas, bioldgicas,
psicolégicas, emocionais, sociais e histéricas das criancas.
(CAMBORIU, 2019, p.51 — grifo nosso).

Nesta citacao na Proposta Curricular de Camboriu, a palavra “emocionais” é utilizada
para enfatizar a necessidade de considerar as dimensdes emocionais no planejamento e
organizacao do ambiente escolar. O texto destaca que o profissional responsavel pelo
planejamento das vivéncias e experiéncias no ambiente educativo deve estar atento para
que essas estejam conforme as necessidades fisicas, bioldgicas, psicoldgicas, emocionais,
sociais e histéricas das criangcas. Essa abordagem se relaciona a BNCC (2017), que
enfatiza que a organizacdo do tempo e do espago deve ser planejada de maneira a
promover o desenvolvimento integral das criangas, respeitando suas necessidades e

ritmos.

Na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Camboriu, a pratica
avaliativa € concebida como uma vertente pedagogica essencial para o desenvolvimento
integral das criangas. Essa abordagem buscou promover diversos aspectos do ser humano,

incluindo os aspectos “emocionais”, corporeos, éticos, politicos e sociais:

Desta forma, fica concebido neste documento que a pratica avaliativa é entre outras
uma vertente pedagogica e tem a funcdo de desenvolver varios aspectos do ser
humano, tais como: emocionais, corpéreos, éticos, politicos e sociais, que quando
observados e descritos de forma contextualizada entre os conteudos repassados e
o dia a dia da crianga se enriquecem a cada objetivo alcangado (CAMBORIU, 2019,
p.89 e p.137 — grifado pelo autor).

Nesta citacdo, o termo “emocionais” refere-se as dimensdes afetivas e emocionais
do desenvolvimento infantil, reconhecendo a importéncia de compreender e apoiar as
emocgodes das criangas no processo educacional. Essa abordagem vem ao encontro com os
conceitos de inteligéncia emocional propostos por Goleman (1995), que enfatiza a
capacidade de identificar e gerenciar as proprias emogdes e as dos outros como
fundamentais para o sucesso pessoal e de ensino “[...] a capacidade de reconhecer os
nossos sentimentos e os dos outros, de nos motivarmos e de gerirmos bem as emogodes

em nos e nos nossos relacionamentos” (Goleman, 1995, p. 43)

O termo “emocionais” na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Camboriu, aparece no contexto dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento,

especificamente no direito Il, que enfatiza a importancia do brincar para o desenvolvimento
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integral das criangas. Este direito destaca que as criangas devem brincar cotidianamente
de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias “emocionais”,

corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Conforme a seguir:

II. BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacgos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (CAMBORIU, 2019, p.127 - grifo nosso).

O uso do termo “emocionais” neste contexto refere-se as experiéncias afetivas e
emocionais que as criangas vivenciam durante o brincar. Experiéncias fundamentais para
o desenvolvimento da inteligéncia emocional, que envolve a capacidade de reconhecer,
compreender e gerenciar as proprias emogdes e as dos outros. Ao brincar, as criangas tém
a oportunidade de explorar e expressar suas emogdes, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais para a convivéncia social e o

aprendizado.

Essa abordagem esta alinhada com os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC,2017), que reconhece a
importancia do brincar como uma atividade que favorece o desenvolvimento integral das
criangas, incluindo aspectos emocionais, cognitivos, sociais e fisicos. A Base destaca que
“[...] o brincar é direito da crianga e deve ser garantido em todas as etapas da Educagéo
Infantil” (BRASIL, 2018, p. 10).

Continuando as analises, o termo emogdes foi encontrado em quatro momentos da

Proposta Curricular do Municipio de Camboriu:

V. EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoées, transformagbes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. V. EXPRESSAR,
como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocgoes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens (CAMBORIU, 2019, p.127 — grifo nosso).

Na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Camborit, o termo

‘emogbes” é mencionado na orientacdo para a elaboragdo do parecer descritivo,
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especificamente no item lll, que trata da aprendizagem e desenvolvimento nos parametros
das DCNElIs (2009) e BNCC (2017). Nesse contexto, ao descrever o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, os professores sao orientados a considerar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, entre os quais esta o direito de “[...] expressar-se como
sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas,
hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens”
(CAMBORIU, 2019 p.127).

[...] explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformacgdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela. Expressar como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogodes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens (CAMBORIU, 2019, p.147 —
grifo nosso).

O paragrafo acima da Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Camboriu, apresenta o termo “emocbes” destacado no contexto dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, especialmente no direito que enfatiza a importancia do
brincar para o desenvolvimento integral das criangas. Este direito indica que as criangas
devem brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginag¢do, sua criatividade, bem como
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e

relacionais.

Essa abordagem esta alinhada com a definicdo de Aprendizagem Socioemocional

(SEL) proposta pelo Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning
(CASEL,2020), que descreve a SEL como:

[...] o processo pelo qual todos os jovens e adultos adquirem e aplicam os

conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver identidades saudaveis,

gerenciar emogdes e atingir objetivos pessoais e coletivos, sentir e mostrar empatia

pelos outros, estabelecer e manter relacionamentos de apoio e tomar decisbes
responsaveis e cuidadosas (CASEL, 2020).

A Proposta Curricular do Municipio de Camboriu (2019) menciona o termo “bem-
estar’ em trés ocasioes, destacando sua relevancia no contexto social, conforme sera

indicado no préximo paragrafo.

Na Proposta Curricular do Municipio de Camboriu (2019, p. 27), a orientacao para
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“[...] criar contextos que permitam as criangas a expressdo de sentimentos, ideias,
qguestionamentos, comprometidos com a busca do 'bem-estar' coletivo e individual, com a
preocupagao com o outro e com a coletividade” enfatiza a importancia de ambientes
educacionais que promovam o desenvolvimento integral das criangas. Criar contextos que
permitam as criangas a expressao de sentimentos, ideias, questionamentos,
comprometidos com a busca do bem-estar coletivo e individual, com a preocupag¢ao com
o outro e com a coletividade (CAMBORIU, 2019, p.27).

A sustentabilidade no brincar requer a consciéncia da importancia dos impactos
sistémicos entre a natureza, os animais e a economia na vida do ser humano desde
seu nascimento e na qualidade de vida de toda a populagédo. O ser humano requer
o desenvolvimento social por meio de ambientes de bem-estar e de inserc¢ao social,
por meio de inUmeras praticas como o uso dos recursos existentes na natureza ou
de materiais descartaveis como caixas de papeldo para produzir brinquedos e
brincadeiras que garantam essa sustentabilidade (Kishimoto, 2019, p.33).

Nesse contexto, o “bem-estar” refere-se ao estado de satisfacao fisica, emocional e
social das criangas, garantindo que elas se sintam seguras, valorizadas e integradas ao
grupo. No trecho citado da Proposta Curricular do Municipio de Camboriu (2019, p. 27), o
termo “bem-estar” é utilizado para enfatizar a necessidade de uma educacao que responda
as inquietagdes sobre como a sociedade se organiza para garantir a continuidade da

espécie humana em condi¢cdes minimas de qualidade de vida.

Nesse contexto, “bem-estar’ refere-se as condigdes que asseguram a sobrevivéncia
e a qualidade de vida dos seres humanos, incluindo aspectos como saude, seguranga,

justica social e sustentabilidade ambiental, conforme abaixo:

Nesse sentido, as questdes postas pela autora nos desafiam a pensar uma nova
concepgao de mundo. O mundo, o universo, hdo pode mais ser pensado dissociado
das ac¢des humanas, uma vez que, séo essas a¢cdes humanas que mais impactam
os ecossistemas, dimensdes essenciais para manutengao da vida humana na terra.
E ao pensar a concepgao de mundo, é necessario pensar a partir de uma educagao
“viva”, que responde as inquietudes maiores, como, por exemplo, o modo como uma
sociedade se organiza para que a espécie que a sustenta, os seres humanos,
possam continuar existindo dentro de um quadro de bem-estar minimo (Sauvé,
2016 — grifo nosso).

A autora Lucie Sauvé (2016) destaca que a educacdo deve promover uma
compreensao critica das interagdes entre seres humanos e o meio ambiente, incentivando

praticas que contribuam para o bem-estar coletivo e individual.

Assim como em Balneario Camborit, a proposta do municipio de Camboriu
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apresenta uma valorizagdo e reconhecimento das emog¢des no contexto educacional. No
entanto, a auséncia de outros conceitos relacionados indica uma possivel limitacdo a
abordagem dos aspectos emocionais, sem explorar de forma aprofundada estratégias
como a autorregulagdo emocional, o desenvolvimento da inteligéncia emocional e a
apresentacdo de competéncias socioemocionais. Assim, embora as emogdes sejam
reconhecidas como um tema relevante, o documento ndo apresenta um tratamento mais

especifico e estruturado dessas competéncias.

A seguir, sera apresentada a analise do municipio de Itajai—SC, considerando como

suas diretrizes curriculares abordam o desenvolvimento emocional.

4.3 Discussao Achados do Municipio de Itajai-SC

As Diretrizes Curriculares do municipio de ltajai (ITAJAI, 2020) foram concebidas a
partir da necessidade de estabelecer um referencial unificado para a educagdo municipal,
considerando as particularidades locais e as orientagdes nacionais, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017).

4.3.1 Categoria 1 - Origem e contexto da proposta curricular

Como relatado, o processo de elaboragdo contou com a participagdo de gestores,
professores e especialistas, buscando garantir um curriculo que atendesse as demandas

da comunidade escolar e promovesse uma aprendizagem significativa para os estudantes.

Além disso, como apresentado, as diretrizes foram estruturadas para contemplar nao
apenas os conteudos académicos, mas também o desenvolvimento integral dos alunos,
incluindo aspectos socioemocionais, culturais e cognitivos. O documento demonstrou
orientar a pratica pedagdgica de maneira contextualizada, incentivando metodologias
ativas, inclusdo e equidade no ensino, visando fortalecer a qualidade educacional no
municipio.

Sob a denominacgao de Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao Basica,
(DCMEB), esse documento normativo e referencial, aponta caminhos para que o
curriculo das instituicbes de ensino da Rede Municipal de ltajai seja vivo, organico

e ao mesmo tempo, sistematizado, amparado e fundamentado em conhecimentos
cientificos, historicos, culturais, tecnolégicos e ambientais (ITAJAI, 2020, p.15).
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O processo, como relatado, ocorreu de forma democratica e participativa,
envolvendo diferentes etapas da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental, incluindo a
Educacdo de Jovens e Adultos-EJA. Embora o municipio ja tivesse elaborado um
documento curricular em 2015, com a obrigatoriedade da BNCC (2017) exigiu sua
atualizagao, mobilizando novamente a Rede Municipal de Ensino para adequar-se as novas
diretrizes e garantir um alinhamento com os principios éticos, politicos e estéticos da

educacao.

Documento atualizado, o desafio agora é implementar o que ja foi construido nas
redes nacional, estadual e municipal para avancar no aprofundamento e na
ressignificagdo das praticas que garantam cada vez mais que os alunos vivenciem
experiéncias de aprendizagem diversificadas e de boa qualidade, com vistas a
cumprir o proposto para a Educagéo Basica da Rede Municipal de Ensino (ITAJAI,
2020, p. 406).

O grande desafio relatado foi a implementacdo dessas diretrizes, buscando
aprofundar e ressignificar as praticas pedagdgicas para garantir experiéncias de
aprendizagem diversificadas e de qualidade. A diversidade de perfis dos alunos, suas
histérias de vida e aspiragdes foram fatores centrais na construgao do curriculo, o que exigiu

metodologias que atendessem as diferentes realidades.

O processo de elaboragao do documento analisado envolveu a sistematizagao de
diretrizes educacionais com foco na formagao integral dos sujeitos, articulando curriculo,
bibliotecas escolares, educagao especial e educacgao infantil. Porém, a analise esteve
direcionada a Educacao Infantil, observando a abordagem, seu desenvolvimento histérico,
concepgdes pedagdgicas e organizacionais, principios norteadores, curriculo e praticas

pedagogicas fundamentadas nos Campos de Experiéncia.

Sujeito constituido de natureza e cultura, autor de sua histéria, instituido de direitos,
que nas interagdes qualificadas, vivencia e experiéncia, convive com outras
criangas e adultos, brinca cotidianamente de diversas formas, participa ativamente
com adultos e outras criangcas de todas as vivéncias e experiéncias propostas,
explora movimentos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes, elementos
da natureza, na instituigdo de Educagédo Infantil e em outros espagos, ampliando
seus saberes sobre a cultura, se expressa como sujeito dialogico, criativo e sensivel,
se conhece e constroi sua identidade pessoal, social, de pertencimento ao
ecossistema e a cultura de seu meio, constituindo uma imagem afirmativa de si e
de seus grupos de pertencimento (ITAJAI, 2020, p.165).

O conceito eco-sociohistorico reconhece que o ser humano € indissociavel da

natureza e da cultura, constituindo-se historicamente por meio de interagdes sociais e
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experiéncias no meio em que esta inserido. Em lItajai-SC, essa abordagem reflete na
Educacao Infantil ao considerar a criangca como sujeito ativo, criativo e sensivel, que
constroi sua identidade e pertencimento através das vivéncias com outros sujeitos e com o

ambiente natural e cultural.

O brincar, a exploracao de elementos da natureza e as interagdes qualificadas sao
essenciais para a crianga ampliar seus saberes e desenvolva uma relagdo de
pertencimento ao ecossistema e a cultura local. Essa perspectiva fortalece a humanizagao
do sujeito ao valorizar a experiéncia coletiva, a diversidade e a constru¢do de uma

identidade afirmativa e dialégica, promovendo uma educacgao integrada e sustentavel.

Ainda ressalta que ao explicar sobre o processo de humanizagdo, a proposta
destaca a crescente desconexao das criangas com seus pares, familias, amigos e
professores, em um contexto onde as transformagdes sociais acontecem de maneira rapida
e as redes sociais frequentemente difundem comportamentos agressivos e dificeis de
compreender. Nesse cenario, como relatado, ha a necessidade de a educacido se
preocupar com o desenvolvimento de competéncias sociais e emocionais nas criancas, ou
seja, com a formagédo da sua inteligéncia emocional. Essa abordagem e pesquisadores

serdo apresentados na proxima analise.

4.3.2 Categoria 2 -Defini¢cdes e abordagens

Diferentemente das propostas curriculares de Balneario Camboriu e Camboriu, a
proposta curricular de Itajai (ITAJAI, 2020) apresenta de forma direta a inteligéncia
emocional como parte integrante do processo de humanizagdo, fundamentando-se nas
teorias de Daniel Goleman (2011) sobre Inteligéncia Emocional e Howard Gardner (1994)
sobre as Inteligéncias Multiplas. Outro diferencial € que todos os termos foram encontrados

no decorrer da proposta conforme a figura demonstra.

65



Figura 12 - Achados Proposta Curricular de ltajai

TERMOS TERMOS
NAO ENCONTRADOS ENCONTRADOS
(o} 72

|

EMOCIONAIS X
EMOCIONAL 20X
INTELIGENCIA
ro00s os TeRMOS SoCSmmocionL
FORAM ENCONTRADOS 4X
AUTORREGULAGAO 1X
RESILIENCIA 4X

BEM ESTAR 3X

TOTAL:47

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.

A proposta curricular de ltajai enfatiza significativamente as competéncias
socioemocionais, evidenciado pelo fato de que termos como ‘“competéncias
socioemocionais”, “socioemocional”, “emocionais”, “autorregulagao”, “resiliéncia”,
“bem-estar” e “regulamento” aparecem 47 vezes ao longo do documento. No contexto
da Rede Municipal de Ensino de Itajai, a inteligéncia emocional foi incorporada ao curriculo,
oferecendo formacao especifica aos profissionais para qualificar o processo de ensino e

aprendizagem:

Nesse sentido, a Rede Municipal de Ensino de Itajai insere em seu
curriculo a dimenséo da inteligéncia emocional, ofertando formagéao
especifica nesse tema aos profissionais de modo a promover a
qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem (ITAJAI, 2020,
p.5).

Conforme Oliveira (2011), a énfase ndo esta nas qualidades objetivas do ambiente,

mas em como esses elementos sdo percebidos e filtrados pela experiéncia emocional da
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crianga. O ambiente, entdo, funciona como um recurso que a crianga utiliza para agir,
explorar, significar e se desenvolver, mediado pelas suas emogdes. O termo “emocional’
aparece vinte vezes no texto, ressaltando a centralidade das emogdes no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Itajai apresentou, por meio da Proposta
Curricular, que as experiéncias emocionais influenciam como a crianga interage com o

mundo e se apropria do conhecimento.

Essa abordagem trouxe estudos sobre a interagdo entre inteligéncia e emocéo. A
proposta de Itajai (ITAJAI, 2020), ao inserir a dimenséo da inteligéncia emocional em seu
curriculo, buscou promover a formagdo socioemocional dos alunos desde a infancia,
desenvolvendo competéncias emocionais essenciais para a construgdo de uma educagao
integral. Esse processo € descrito através das trés fases do desenvolvimento emocional:
aquisicao, refinamento e transformacao, ressaltando que a competéncia emocional néao é
um dado natural, mas um aprendizado que deve ser cultivado e aprimorado no contexto

cultural, social e ambiental da crianca.

Tempo e lugar nutridos de finitude e eternidade, onde o brincar prepara as bases e
fundamentos para o desenvolvimento saudavel do ser humano, estagdo em que a
crianga se reconhece, descobre, compreende e constréi seu mundo, sua cultura,
estabelecendo vinculos de afeto por meio de vivéncias e experiéncias com o mundo
natural e cultural e com os pares com os quais convive (ITAJAI, 2020, p.169).

Em relacdo a concepcgédo de infancia o texto cita diversos pesquisadores cujas
contribuicdes tedricas fundamentam a concepcdo de infancia apresentada pela Rede
Municipal de Ensino de Itajai. O primeiro deles é Santos (2018, p. 169), que é mencionado
no inicio ao propor a infancia como um “[...] tempo e lugar nutridos de finitude e eternidade”,
destacando a importancia de vivenciar a infancia de maneira plena, especialmente por meio
do "brincar". Outra autora destacada é Kishimoto (2014), que aborda a sustentabilidade no
brincar, enfatizando a consciéncia dos impactos sistémicos entre natureza, animais e

economia, e como praticas sustentaveis devem ser incorporadas ao processo educativo.
Por fim, Gonzalez-Mena e Eyer (2014) s&o citados ao destacar a importancia dos
primeiros anos de vida para o desenvolvimento neurolégico das criangas, indicando que as

interagdes iniciais com o meio e os pares tém um impacto duradouro nas estruturas

cerebrais e na vida adulta da crianga.
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Baseia-se no principio vygotskiano em que a aprendizagem é uma articulagéo de
processos externos e internos, visando a internalizacdo de signos culturais pelo
sujeito, que gera uma qualidade autorreguladora as agdes e ao comportamento.
Esta formulagdo realga a atividade socio histérica dos sujeitos na formagédo das
fungdes mentais superiores (ITAJAI, 2020, p.237 — grifo nosso).

Na Proposta Curricular de ltajai (ITAJAI,2020), o conceito de “reguladora’ esta
relacionado ao principio de Vygotsky de aprendizagem, onde o aprendizado ocorre por
meio da interagao entre elementos externos e internos. A aprendizagem nao é apenas uma
questao individual, mas envolve a internalizagdo de conhecimentos culturais e sociais,

permitindo que o aluno regule suas proprias agdes e comportamentos.

Ao se promover uma educacao que preconiza o desenvolvimento integral do sujeito,
postula-se, a partir do principio em que a pratica vise um individuo para agir com
autonomia pessoal e coletivamente, flexibilizando suas acbdes, apresentando
resiliéncia, responsabilidade junto ao meio em que vive. Para este fim devem-se
tomar decisbes em principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios visando
o respeito pela diversidade (ITAJAI, 2020, p.44).

No contexto apresentado, o termo ‘resiliéncia” é explicado como uma habilidade
essencial para o desenvolvimento integral do individuo. Ao vivenciar a diversidade humana
no contexto escolar e social, o sujeito deve aprender a agir com autonomia, tanto pessoal
guanto coletivamente, adaptando suas agdes as diversas situacdes e desafios.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnolégicas
e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios (ITAJAI, 2020, p.287, 299
e 336 — grifo nosso).

A resiliéncia aqui é vista como a capacidade de se recuperar ou se adaptar a
dificuldades, respeitando as diferengas culturais, étnicas, religiosas, entre outras, e agindo
com responsabilidade e empatia em relagdo ao meio em que vive. Essa capacidade de
adaptacao e superagao de obstaculos é fundamental para a promog¢ao de uma educagao
inclusiva e solidaria. Neste paragrafo, a resiliéncia € apresentada como um conjunto de

competéncias especificas de Ciéncias no Ensino Fundamental, segundo a BNCC (2017).

O termo regulamento foi mencionado nas paginas 69 e 406, porém estava
relacionado a processos e nao as habilidades socioemocionais. Ja o termo bem-estar foi
encontrado em trés momentos, nas paginas 15, 170 e 199 ITAJAI (2020) o termo “bem-

estar” € empregado na proposta curricular para indicar a importancia de criar ambientes
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que favorecam o desenvolvimento saudavel das criangas, integrando-as tanto ao meio
natural quanto ao social. O bem-estar esta relacionado a qualidade de vida e a interacao
equilibrada com o universo natural e social, visando promover a sustentabilidade e a

inclusao.

O termo socioemocional foi encontrado em quatro momentos da Proposta Curricular

do Municipio de Itajai-SC, o primeiro se refere na pagina 42:

Educando — avaliagao e auto avaliagdo — Avaliar para saber o quanto aprendeu a
aprender a ser, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a conviver,
desenvolvendo competéncias cognitivas e socioemocionais, preparando-os para os
seus projetos de vida, mundo do trabalho e convivio social. A auto avaliagao faz
com que o educando assimile que ele também é responsavel por sua
aprendizagem, levando em conta suas habilidades de convivéncia, de respeito as
diferencas, de estar e agir no mundo (ITAJAI, 2020, p.42).
Segundo a BNCC (2017), a competéncia é entendida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana,

do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

A citagao direta sobre inteligéncia emocional, juntamente com a mengédo aos
pesquisadores Daniel Goleman e Howard Gardner, foi fundamental para contextualizar a
importancia dessa competéncia no processo educacional da Rede Municipal de Ensino de
ltajai.

A seguir, sera apresentada a analise do municipio de Penha—-SC, considerando

como suas diretrizes curriculares abordam o desenvolvimento emocional.

4.4 Discussao Achados do Municipio de Penha

A Proposta Curricular da Educacgao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Penha
(PENHA, 2020) apresenta sua constru¢do dentro de um contexto historico dos avangos na
organizagdo da educacdo infantii no Brasil. Relatando a trajetoria desse segmento
educacional que passou por diversas regulamentagdes, que estabeleceram principios e
parametros para a oferta dessa etapa de ensino culminando na obrigatoriedade da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, estabelecendo referéncias para o

planejamento curricular em todo o pais.
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4.4.1 Categoria 1 - Origem e contexto

A Proposta Curricular de Educacao Infantil do municipio de Penha (PENHA, 2020),
justificativa a necessidade de oferecer um ensino de qualidade, alinhado as diretrizes
nacionais e as especificidades locais da rede municipal de ensino. O documento estabelece
uma tripla missdo para as instituicbes de educacgao infantil: garantir o bem-estar e
seguranga das criangas, proporcionar um ambiente que favorega seu desenvolvimento

integral e prevenir dificuldades futuras de aprendizagem e inclusao social.

Portanto, essa Proposta Curricular define os fundamentos, principios e valores que
inspiram as acgbes e intervencdes das instituicdes de Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Penha, conferindo-lhes significado garantindo sua
qualidade. Ainda, estabelece diretrizes para apoia-las no estabelecimento de
condicOes ideais de vida, de desenvolvimento e de aprendizagem, com vistas a
oferecer 0 que ha de melhor as criangas que as frequentam. (PENHA, 2020, p.11).

Segundo a Proposta Curricular de Educagao Infantil do municipio de Penha, seu
processo de construgao foi pautado na legislagao vigente e nos referenciais tedricos que
orientam a educacéo infantil no Brasil. A elaboragdo do documento seguiu as diretrizes
estabelecidas pela LDB (1996), pelas DCNEI (2009) e pela Resolugao CNE/CP n° 2/2017,
além de incorporar recomendagdes da BNCC (2017) para garantir um alinhamento com as

mais recentes concepgdes pedagogicas.

Segundo a Proposta Curricular de Educagéo Infantil do municipio de Penha (PENHA,
2020), a Rede Municipal de Ensino se fundamenta nos trés principios estabelecidos pela
Diretriz Nacional para a Educacéo Infantil -DCNEI (2009): o ético, o estético e o politico.
Explicando que dessa forma, os Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das unidades de
ensino devem oportunizar a autonomia, a responsabilidade e o respeito a diversidade, além
de promover o exercicio da cidadania e estimular a sensibilidade, criatividade e liberdade

de expresséao das criangas.

Desse modo, precisa ser compreendida como um ser complexo e contextualizado
frente a realidade em que vive, o que permite reafirmar a concepgado de crianga
como cidada, como sujeito historico, criadora de cultura, devendo sua educagao ter
0 mesmo grau de qualidade que se exige para as demais etapas da educacao
basica. (PENHA, 2020, p.19).

A Proposta Curricular de Educacao Infantil de Penha (PENHA, 2020) apresenta as
concepgoes de Educacao Infantil, Crianga e Infancia, fundamentando-se em uma visao

integral do desenvolvimento infantil. A educacgao infantil € compreendida como uma etapa
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essencial da formagdo humana, integrando cuidado e aprendizagem. A crianga é vista
como sujeito ativo, criador de cultura e participante do meio em que vive, necessitando de
um ambiente que favorega sua autonomia e expressdo. Ja a infancia € concebida como
uma fase unica e eterna na construcdo da identidade, marcada por experiéncias,
brincadeiras e interagcdes que devem ser asseguradas por meio dos direitos previstos na

legislagcao educacional.

A Educacéo infantil de Penha é concebida como tempo e espago onde a crianga
inicia a sua jornada educacional tendo intrinseca em si a vinculagao entre educar e
cuidar tornando esse bindmio uma Unica agéo, e portanto, indissociavel do processo
pedagogico, além de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento por
meio do acesso as culturas plurais as quais sdo provenientes da diversidade
presente nas culturas das familias e das suas comunidades de pertencimento.
(PENHA, 2020, p.22).

Assim a Proposta Curricular de Educacdo Infantii de Penha (PENHA, 2020)
compreende o curriculo como um conjunto de praticas que influenciam diretamente a
formacao da crianca, tendo a brincadeira e a interagao como elementos centrais. Conforme
a Proposta Curricular (PENHA, 2020) essa abordagem valoriza a criatividade, a exploragao
e a participagao ativa nas experiéncias, garantindo o direito de viver a infancia plenamente.
Além disso, busca promover a igualdade de oportunidades educativas e coloca as
necessidades da crianga no centro do processo pedagdgico, como relata Gesser e
Ranghetti (2011, p. 16):

Propor ousadia, desafios na constituicdo de outra racionalidade para o design de
um curriculo significa acreditar que o ser humano é histéria, faz histéria e a refaz,
conforme o tempo no qual vive. Hoje, a literatura que apresenta as pesquisas sobre
o curriculo e os processos de ensinar e de aprender, sobre o desenvolvimento do
ser humano e sua constituicao, destacam a relevancia do ser humano como autor
de sua histéria. Da mesma forma, propdéem que professores e estudantes sejam,
respectivamente, propositores e construtores dos curriculos e sujeitos de sua

aprendizagem.

Assim fortalecendo a identidade e as especificidades locais ao ampliar os Direitos
de Aprendizagem e Desenvolvimento definidos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017). A Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Penha (PENHA,
2020) ao considerar a realidade do municipio, a rede de ensino expandiu essa proposta
com a inclusdo de dois novos direitos, valorizando a cultura local e promovendo a equidade

no ensino, assegurando que as praticas pedagogicas estejam alinhadas as necessidades
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e caracteristicas das criangas da regido, a partir da perspectiva tedrica progressista e
historico-cultural.
Portanto, para os profissionais que atuam na Educacao Infantil da Rede Municipal
de Ensino de Penha (SC), é importante que pensem e planejem as Vivéncias e
Experiéncias partindo desses dois pressupostos teoricos, a experiéncia no ambito
da sensorialidade, proposta pelos tedricos da pedagogia progressista, e a
experiéncia no ambito da formagéo historico-cultural, ou seja, as experiéncias de

vida e relagdo entre os pares de uma comunidade de forma intergeracional.
(PENHA, 2020, p.37).

A Proposta (PENHA, 2020) apresenta também a experiéncia na Educacao Infantil a
partir de dois pressupostos tedricos fundamentais: o0 ambito da sensorialidade, no qual a
crianga aprende explorando o mundo por meio dos sentidos, e o da formagao histérico-
cultural, em que as interagdes e as narrativas transmitidas de geragdo em geragéo sao
essenciais para a construgdo do conhecimento. Nesse contexto, a Proposta Curricular da
Educacao Infantil de Penha (PENHA, 2020) substituiu o conceito de Atividade pelo de

Vivéncias e Experiéncias.

4.4.2 Categoria 2 -Defini¢cdes e abordagens

Na andlise da Proposta Curricular de Educacgao Infantil de Penha, (PENHA, 2020)
observamos que, apesar de as expressoes “emo¢ao’, “emogoes” e “bem-estar’ serem
mencionados, ndo encontramos no texto os termos relacionados a “autorregulagao’,
‘regulamento”, “competéncias socioemocionais”, “resilié€ncia” e “socioemocional’

conforme demonstra a figura a seguir:
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Figura 13 - Achados Proposta Curricular de Educacéo Infantil de Penha

PROPOSTA CURRICULAR
DE PENHA
l
TERMOS TERMOS TERMOS TERMOS
NAOENCONTRADOS | | ENCONTRADOS | | ENCONTRADOS | | ENCONTRADOS

SOCIOEMOCIONAL EMOCIONAIS EMOGAO BEM ESTAR
AUTORREGULAGAO
RESILIENCIA MENCIONADO TRES MENCIONADO DUAS
REGULAMENTO MENCIONADO DUAS
COMPETENCIAS VEZES VEZES VEZES
SOCIOEMOCIONAIS

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.

Assim como na Proposta Curricular de Camboriti (CAMBORIU,2019), a Proposta
Curricular de Educacéao Infantili de Penha (PENHA, 2020) no contexto do Il Direito de
aprendizagem, destaca a importancia do brincar cotidianamente, o termo ‘emocionais’ esta
relacionado as experiéncias afetivas que as criangas vivenciam durante as brincadeiras. O
brincar, nesse sentido, nao se limita apenas a diversao, mas € uma forma rica de expressao
das emocgdes, onde as criangas tém a oportunidade de explorar sentimentos como alegria,
medo, ansiedade, entre outros, em um ambiente seguro e acolhedor. Além disso, ao brincar
com diferentes parceiros — criancas e adultos — elas ampliam sua capacidade de lidar
com essas emocgdes, desenvolvendo habilidades de empatia, autoconhecimento e
regulagdo emocional. Essas experiéncias emocionais sao fundamentais para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, ja que permitem as criangas
compreenderem seus sentimentos de maneira mais plena, favorecendo também o respeito

pelas emocdes e diferencas dos outros.
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BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. (PENHA, 2020, p.87- grifo nosso).

O termo emocional se refere a pratica avaliativa, ao observar e descrever aspectos
emocionais, busca entender como a crianga lida com suas proprias emogdes, como 0
medo, a alegria ou a frustracdo, e como essas emogdes se manifestam nas interagbes
sociais e nas experiéncias cotidianas. A avaliagdo, nesse contexto, considera também o

desenvolvimento afetivo.

Dessa forma, fica concebido nesse projeto que a pratica avaliativa € uma vertente
pedagogica e tem a fungao de desenvolver varios aspectos da crianga, tais como:
emocionais, corporeos, éticos, politicos e sociais, que quando 99 observados e
descritos de forma contextualizada entre os conteudos repassados e o dia a dia da
crianga se enriquecem a cada objetivo alcancado. (PENHA, 2020, p.98— grifo
NOSSO0).

Analisando a Proposta Curricular de Penha (PENHA, 2020) assim como a Proposta
Curricular de Camborit (CAMBORIU,2019) no campo de experiéncias Corpo, Gestos e
Movimentos, as emocgdes estdo sendo citadas ao destacar a importancia de a crianca
expressar seus sentimentos por meio do corpo, utilizando-o como uma forma de
comunicagao e expressao. "Expressar suas emocdes e estados emocionais com o proprio
corpo" (PENHA, 2020, p. 136). Assim, o corpo ndo apenas serve para a realizagdo de
atividades fisicas, mas também para a comunicagdao e a expressdo dos sentimentos,
permitindo que a crianca se conecte com seus proprios estados emocionais e 0s

compartilhe com os outros de maneira significativa.

O fato de que o estilo emocional afeta a saude fisica abre todo um novo mundo de
possibilidades e eleva a medicina mente-corpo a outro patamar, pois sugere que
podemos controlar nossos sentimentos e pensamentos com o objetivo de promover
nossa saude fisica. Isso sugere também que todos nés — os médicos, o
establishment médico e os possiveis pacientes —devemos levar a mente mais a
sério ao tentarmos compreender as causas das doengas e ao buscarmos maneiras
de preveni-las e de trata-las. (Davidson, Begley, 2012, p.53).

No contexto da Proposta Curricular de Penha (PENHA, 2020), no campo de
experiéncias Corpo, Gestos e Movimentos, a emogao é abordada como um elemento
essencial na relagao entre o corpo e a expressdao. Como descrito no documento, "Por meio
das diferentes linguagens, como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de

conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogao e
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linguagem" (PENHA, 2020, p.— grifo nosso). Dessa forma a corporeidade é apresentada
nao apenas relacionada ao movimento, mas também a manifestacao das emocgdes e ao

desenvolvimento da comunicagao nas interagoes.

Por meio da analise da pesquisa, observa-se que o termo bem-estar € encontrado
duas vezes. Em ambas as ocorréncias, ele esta relacionado a garantia de condigbes
adequadas para as criangas nas instituicdes de Educagao Infantil, assegurando um
ambiente acolhedor para o seu desenvolvimento integral.

As criangas, por meio das orientagbes tedrico metodoldégicas contidas no
documento, terao a oportunidade de desenvolver habilidades de alto nivel em

ambientes educativos preocupados com seu bem-estar em uma concepgéo
holistica e adaptados as suas necessidades. (PENHA, 2020, p.7— grifo nosso).

No texto, a palavra bem-estar aparece no contexto da garantia dos direitos das criangas
dentro das instituicdes de Educacao Infantil, assegurando que a organizagdo da jornada

escolar esteja alinhada as diretrizes da legislagao vigente.

Desse modo, o indicado na legislacao maior, € cumprido na esfera municipal, de
modo a garantir o bem-estar das criancas atendidas nas instituicdes de Educagao
Infantil do municipio. (PENHA, 2020, p.18- grifo nosso).

Conforme a Proposta Curricular de Educacgao infantil de Penha (PENHA, 2020), o
cumprimento da carga horaria minima, a definicdo do tempo de permanéncia e o controle
de frequéncia sdo medidas que visam n&o apenas a oferta de um atendimento educacional
adequado, mas também a promogédo de um ambiente seguro, acolhedor e favoravel ao
desenvolvimento integral das criangas. Dessa forma, o bem-estar refere-se a criagao de
condicdes que respeitem as necessidades das criangas, proporcionando-lhes um espago
de aprendizado, convivéncia e cuidado durante sua permanéncia na escola, conforme
preconiza o disposto no Art. 30 da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB
9394/1996), onde se prevé:

Art. 31. A educagéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: [...] Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; Il — atendimento a
crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete)
horas para a jornada integral; IV — controle de frequéncia pela instituicdo de
educacao pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; [...]

Embora a Proposta Curricular de Educagao Infantil do municipio de Penha (PENHA,

2020) tenha citado os termos "emocodes", "emocgao" e "bem-estar", assim como Balneario
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Camboritu (BALNEARIO CAMBORIU,2021) e Camboriti (CAMBORIU, 2019), a abordagem
desses conceitos na proposta curricular ainda apresenta limitagdes. Apesar do
reconhecimento da importancia das emog¢des no contexto educacional, o documento se
refere as estratégias especificas para o desenvolvimento da autorregulagao emocional, da
inteligéncia emocional e competéncias socioemocionais.

A sequir, sera apresentada a analise dos municipios de Luiz Alves e Navegantes,
por meio do Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019).

45 Discussdao dos achados da Proposta Curricular dos Municipios Luiz Alves e
Navegantes

Os municipios de Navegantes e Luiz Alves confirmaram a adogao do Curriculo Base
da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (SANTA
CATARINA, 2019) por meio de respostas enviadas via ouvidoria, embora essa informagao

nao estivesse em seus respectivos sites institucionais.

Figura 14 - Achados das Proposta Curriculares de Luiz Alves e Navegantes

PROPOSTA CURRICULAR

CURRICULO BASE DO TERRITORIO CATARINENSE

LUIZ ALVES NAVEGANTES
RESPOSTA OUVIDORIA RESPOSTA OUVIDORIA
ACESSO SITE ACESSO SITE
GOVERNO DO ESTADO GOVERNO DO ESTADO

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.
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Diante disso, para analise e fundamentacgao, utilizei a proposta curricular disponivel
no site da Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina, garantindo, assim, o

acesso aos documentos.

4.5.1 Categoria 1 - Origem e contexto da Proposta Curricular

Segundo o Curriculo Base do Territério Catarinense, (SANTA CATARINA, 2019) em
Santa Catarina, foram realizadas agées complementares, incluindo um seminario estadual
com 400 profissionais da educacgao, formagao continuada para analise da BNCC (2017), e
a instituicdo de um Regime de Colaboragdo com as redes municipais. O estado elaborou a
Versao Zero do Curriculo Base, enviada a escolas de 191 municipios para contribuicoes.
Ap0s sistematizacao, houve consulta publica e formagao de redatores para aprimoramento

do documento.

Segundo o Curriculo do Territério Catarinense, o mesmo foi desenvolvido por meio
de um trabalho coletivo entre UNDIME/SC, SED, UNCME, CEE e FECAM, no intuito de
qualificar a educagdo em Santa Catarina. Referenciado na BNCC (2017), ele respeita a
diversidade educacional dos municipios e promove a equidade na Educagao Basica. O
documento buscou ressignificar o planejamento e a pratica docente, incentivando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes, fortalecendo seu

protagonismo e transformacéo social.

Este documento foi elaborado com a participacdo de muitas pessoas! Em cada
palavra ou reflexdo deste material, temos o esforco de, aproximadamente, 400
professores e gestores da Educacgéo Basica que trabalham em escolas e centros
de Educagao Infantil das Redes Municipais e Estadual de todas as regides do
Estado de Santa Catarina (SANTA CATARINA,2019, p.13).

O curriculo foi elaborado ao longo de dois anos de estudo e dialogo, garantindo
flexibilidade e respeito as especificidades locais. O documento relata ser referéncia para os
municipios organizarem suas propostas pedagdgicas, assegurando coeréncia entre ensino

e aprendizagem.

O Estado de Santa Catarina, por meio de suas propostas curriculares, enfatiza a
formacao humana integral. A Proposta Curricular de Santa Catarina (2019) destacou a

educacao integral como um principio fundamental do ensino, definindo-a como uma
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estratégia que visa percursos formativos mais integrados e abrangentes (SANTA
CATARINA, 2019, p. 14). Conforme a Base Nacional Comum Curricular— BNCC “[...] afirma
seu compromisso com a formacao integral, fortalecendo o papel da Educacao Basica no
que diz respeito a formagao e ao desenvolvimento humano global” (BRASIL, 2017, p.
14). Essa abordagem reforca a importancia de um curriculo integrado, que promova o
dialogo entre as areas do conhecimento e contemple as diversas dimensdes do

desenvolvimento humano.

O Curriculo Base do Territério Catarinense (SANTA CATARINA, 2019) apresenta
uma abordagem ampla que contempla diversos aspectos da educagao. Nesta pesquisa, 0
foco foi a analise dos elementos que competem especificamente a Educagao Infantil,
considerando como sao reconhecidos e aplicados no contexto educacional. No que se
refere a concepcao de infancia e crianga, o documento destaca a infancia como uma
categoria social e histérica, respeitando a diversidade das formas de vivé-la. A crianga é
compreendida como sujeito de direitos, produtora e reprodutora de cultura, que constroi
conhecimentos a partir de suas interagdes com o mundo ao seu redor (SANTA CATARINA,
2019).

Este mesmo documento enfatiza a importancia dos principios éticos, estéticos e
politicos na formacgao integral das criangas, compreendendo que a educagao desempenha
um papel fundamental na construgédo de uma sociedade mais justa, humana e igualitaria.
Esses principios, assegurados na Constituicdo Federal de 1988 e em diretrizes nacionais,
sdo elementos indissociaveis do desenvolvimento infantil e devem ser promovidos nas
praticas pedagogicas. A Resolugdo n.° 5/2009° reforca essa necessidade ao estabelecer
que a Educacéo Infantil deve garantir o acesso ao conhecimento, as diversas linguagens e
aos direitos fundamentais das criangas, como a proteg¢do, o respeito, a liberdade e a
convivéncia. Dessa forma, a intencionalidade pedagogica deve assegurar que cada crianga
tenha oportunidades de vivenciar experiéncias que fortalecam sua autonomia, criticidade e

criatividade.

A implementagédo desses principios na Educagao Infantil, conforme o documento,

deve estar alinhada aos eixos estruturantes das interacdes e brincadeiras, promovendo os

9 BRASIL. Ministério Da Educacgéo. Conselho Nacional De Educagao. Camara De Educacédo Basica. Diretrizes Nacionais
Para A Educacéo Infantil. Resolugdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Se¢ao
1, p. 18. Acesso 08.2024.
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direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. A valorizagao

da diversidade cultural, da sensibilidade artistica e da cidadania ativa deve ser fomentada

por meio de praticas educativas que envolvam tanto a instituicdo escolar quanto as familias

e a comunidade, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao

Infantil, em seu Artigo 9° (BRASIL, 2009). Na sequéncia, serao apresentadas as principais

definicbes e abordagens sobre a inteligéncia emocional:

4.5.2 Categoria 2 -Definicoes e abordagens

O presente estudo analisou os termos “emocg¢ao”, “emocgédes”, “bem-estar’,

“‘autorregulagcao’, “regulamento’,

“‘competéncias socioemocionais’,

“resiliéncia’,

‘inteligéncia emocional’ e “socioemocional’, A figura a seguir ilustra como esses

conceitos foram mencionados ou nao no Curriculo do Territério Catarinense (SANTA

CATARINA, 2019).

Figura 15 - Conceitos no Curriculo do Territério Catarinense

AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS NAS
PROPOSTAS
CURRICULARES DOS
MUNICIPIOS DA AMFRI:
CARACTERIZAGAO E
ANALISE

TERMOS
ENCONTRADOS

CURRICULO DO
TERRITORIO
CATARINENSE
(SANTA CATARINA,
2019)

TERMOS NAO
ENCONTRADOS

—  SOCIOEMOCIONAL (1)

— BEM-ESTAR (7)

— RESILIENCIA (2)

—— EMOGAO/EMOCIONAIS
(m

'——  REGULAMENTO (6)

COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS

AUTORREGULAGAO/

—1— AUTORREGULADORA

INTELIGENCIA
EMOCIONAL

Fonte: Elaborada pela autora em 2025.
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O termo “socioemocional” aparece no contexto da Proposta Curricular do Curriculo
Base da Educagéao Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense (SANTA
CATARINA, 2019), ao abordar a organizacao e a concepgao do espaco curricular e fisico.
Nesse sentido, o documento enfatiza que a escola deve se constituir como um espaco de
acolhimento, diversidade e pluralidade, contemplando diferentes saberes, manifestacées
culturais e perspectivas. A mengao ao termo ocorre ao destacar a importancia do respeito
e da valorizagao das diferencas entre os estudantes, que incluem nao somente aspectos
fisicos, sensoriais, étnicos e sociais, mas também caracteristicas socioemocionais. Isso
reforca a necessidade de considerar o desenvolvimento emocional e relacional dos alunos

como parte fundamental do processo educativo.

Cabe as escolas, nesse sentido, desempenharem o papel socioeducativo, artistico,
cultural, ambiental, fundamentadas no pressuposto do respeito e da valorizagao das
diferencas, entre outras, de condicao fisica, sensorial e socioemocional, origem,
etnia, género, classe social, contexto sociocultural, que dao sentido as acgdes
educativas, enriquecendo-as, visando a superagao das desigualdades de natureza
sociocultural e socioeconémica (SANTA CATARINA, 2019, p.87).

Goleman (1995) destaca que os primeiros anos de vida s&o cruciais para o
desenvolvimento do cérebro, com um crescimento acelerado e uma capacidade de
aprendizagem emocional mais intensa do que em qualquer outra fase da vida. Esse periodo
é fundamental para a construcdo das bases emocionais da crianca, estando diretamente
relacionado ao conceito de “socioemocional’, que aparece na proposta curricular voltada

para a superacgao de desigualdades socioculturais e socioecondmicas.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnolégicas
e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios (SANTA CATARINA,
2019, p.358 — grifo nosso).

Na BNCC (2017), o termo ‘resiliéncia” aparece como uma habilidade fundamental
para o desenvolvimento dos estudantes, sendo mencionado nas competéncias especificas
da area de Ciéncias da Natureza e da Geografia. No Curriculo Base do territério
Catarinense, a resiliéncia € destacada como uma habilidade para os alunos poderem agir
pessoal e coletivamente com responsabilidade, autonomia e flexibilidade frente a desafios,

adaptando-se a mudancas e superando adversidades (BRASIL, 2017).
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[...] desenvolvimento e a apropriacdo do conhecimento e da cultura historicamente
construidos, bem como o protagonismo de seu percurso formativo. Compreende,
ainda, que a educagao é o meio pelo qual se busca promover qualidade de vida,
racionalidade, desenvolvimento da sensibilidade, desenvolvimento econémico e
sustentabilidade ambiental, bem como a compreensao entre os seres humanos € a
sociabilidade, em suma, o bem-estar social (SANTA CATARINA, 2019, p.12).

O termo “bem-estar” é destacado em diversos contextos no Curriculo do Territério
Catarinense (SANTA CATARINA, 2019), sendo relacionado a criagdo de um ambiente
educativo que favoregca o conforto, a seguranca e o desenvolvimento das criancas. A
proposta curricular enfatiza a importancia de garantir o bem-estar das criangas, tanto nas
interacbes com seus pares quanto nas com o meio natural e cultural. Além disso, o
documento destaca a necessidade de estar disponivel para escuta e observagao
constantes, permitindo o acompanhamento e a valorizagéo das necessidades das criangas.
Esses principios estao intimamente ligados a promog¢ao de um desenvolvimento infantil
integral, que envolve aspectos fisicos, emocionais e sociais (SANTA CATARINA, 2019, p.
95, 113).

Na anadlise do curriculo do territério catarinense, observou-se que o termo
‘regulamento” foi mencionado em seis momentos distintos. No entanto, em nenhuma
dessas ocorréncias, o termo estava relacionado as competéncias socioemocionais. Em vez
disso, todas as mengdes a “regulamento” estavam associadas a normas, procedimentos e
processos administrativos ou pedagogicos, indicando diretrizes organizacionais da rede de

ensino. Diante deste, nao foi realizada analise do contexto em que o termo foi mencionado.

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a presenga e a abordagem das
competéncias socioemocionais nas propostas curriculares dos municipios que compdem a
Associagao dos Municipios da Regido da Foz do Rio Itajai-Agu (AMFRI). Para isso, buscou-
se, primeiramente, apresentar pesquisas académicas recentes que discutem a importancia
das competéncias socioemocionais na Educacao Infantil, fornecendo embasamento tedrico
para a analise. Além disso, realizou-se um mapeamento dos documentos de sinteses
curriculares, considerando sua origem, contexto e como foram materializados nas

Propostas Curriculares para a Educacao Infantil dos municipios da AMFRI.

A pesquisa também se propds a identificar como os conceitos de competéncias
socioemocionais estdo contemplados nesses documentos oficiais, analisando seu
contexto. A relevancia deste estudo se apresentou na necessidade de compreender como

essas competéncias estdo sendo inseridas no contexto educacional municipal.
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Na analise realizada, foi possivel investigar a presenca das competéncias
socioemocionais nas propostas curriculares de seis municipios da AMFRI, a partir do total
de onze que compdem a associagdo. Entre os municipios analisados, dois adotam o
Curriculo Base do Territorio Catarinense, enquanto os outros quatro possuem propostas

curriculares proéprias, elaboradas a nivel municipal.

Esse achado evidencia a coexisténcia de diferentes abordagens na formulagao
curricular, refletindo tanto a adesao a um modelo estadual padronizado quanto a busca por

diretrizes especificas adaptadas as particularidades locais.

Ja a auséncia de acesso a proposta curricular dos municipios de Porto Belo, llhota,
Itapema, Balneario Pigarras e Bombinhas evidencia desafios recorrentes na gestao
educacional publica, especialmente no que diz respeito a acessibilidade das informacgdes.
A Lei n.° 12.527/2011 (Lei de Acesso a Informacgdo) determina, em seu artigo 8°, que
documentos de interesse coletivo, como propostas curriculares, sejam divulgados em locais
de facil acesso. Essa situagao sugere a necessidade de reforgar a gestdo documental e a

comunicacgao entre as secretarias de educacao e a comunidade escolar.

Diante da falta de acesso aos documentos, nao foi possivel realizar a andlise das
categorias previamente estabelecidas para esta pesquisa. A Categoria 1, que aborda a
'Origem e Contexto' das propostas curriculares das cidades da AMFRI, ndo pdde ser
explorada, uma vez que a proposta curricular do municipio néo foi encontrada no site oficial

nem encaminhada por meio da ouvidoria.

Da mesma forma, a Categoria 2, que examina as 'Definicbes e Abordagens dos
conceitos de competéncias socioemocionais', incluindo a identificagdo de aspectos
especificos como autocontrole, empatia e habilidades de comunicagao, também nao pode
ser analisada. A auséncia desses documentos compromete a possibilidade de
compreender como 0 municipio define e incorpora esses conceitos e componentes nas

suas politicas educacionais.

Nas consideragdes sobre os seis municipios da AMFRI, nos quais tivemos acesso
as propostas curriculares. As seis propostas curriculares se destacaram pela adog¢ao das
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), integradas de maneira
critica e reflexiva, considerando as especificidades locais. As propostas se alinharam aos
principios éticos, politicos e estéticos, promovendo uma educacgéo inclusiva que valoriza a

diversidade cultural e favorece a formacao integral dos estudantes.
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Os seis municipios analisados relataram em suas propostas curriculares a énfase no
processo democratico e coletivo, tanto na sistematizacdo quanto na implementagao de suas
diretrizes. Balneario Camboriu, Camboriu, Itajai e Penha destacaram o papel da formacao
continuada e da analise periddica para a atualizacdo constante de suas propostas
curriculares. Ja o Curriculo do Territério Catarinense foi construido por meio de seminarios

e grupos de estudo, envolvendo a participagao ativa dos profissionais da educacgao.

Ao relacionar com a reflexdo de Barbosa e Silva (2002), observa-se que,
historicamente, o curriculo educacional muitas vezes negligencia aspectos como a
afetividade e as emocgdes. Antes da introducdo formal dessas questdes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil, principios éticos, estéticos e politicos

(DCNEI, 2010) estavam mais presentes na pratica do que no documento oficial.

Como destacam os autores, € necessario desnaturalizar e “historicizar’ o curriculo
para integrar esses componentes de maneira planejada e sistematizada. No contexto das
competéncias socioemocionais e da educacdo emocional, visando tornar as questbes
emocionais mais visiveis e reconhecidas, afastando-as da visdo mercadolégica e trazendo-

as para o cerne do processo educativo.

A efetivacdo desses conceitos ndo depende somente de sua formulacdo, mas
também da criagdo de estratégias que integrem o desenvolvimento socioemocional ao
cotidiano escolar, envolvendo formagdes para professores, metodologias e adaptagdes
curriculares. Além disso, a disponibilizacdo de recursos apropriados, como materiais
didaticos e espacgos de reflexdo, € essencial para que essas competéncias sejam

desenvolvidas eficientemente.

Diante desse contexto, € fundamental retomar as orientagcbes da LDB - Lei de
diretrizes e Base da Educagdo/MEC que destaca a importancia do dialogo entre as
propostas documentais e as praticas cotidianas (BRASIL, 1996). Nesse sentido, é
necessario adotar estratégias que integrem os pressupostos estabelecidos com o cotidiano

escolar.

Nos seis municipios analisados das propostas curriculares da AMFRI, observaram-
se abordagens. Enquanto os municipios, como Balneario Camboriu, Camboriu e Penha,
abordam as competéncias de forma implicita, vinculando-as a temas mais amplos como
ética, cidadania e respeito a diversidade, o municipio de lItajai se destaca por tratar as

competéncias socioemocionais de maneira direta e estruturada.
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Diferentemente das propostas de Balneario Camboriu, Camboriu, Penha e Curriculo
do Territério Catarinense (Luiz Alves e Navegantes), a proposta curricular de lItajai
(ITAJAI,2020) inclui explicitamente a inteligéncia emocional como uma parte essencial do
processo de humanizacgdo, fundamentada nas teorias de Daniel Goleman (2011) sobre

Inteligéncia Emocional e Howard Gardner (1994) sobre as Inteligéncias Multiplas.

A proposta curricular de ltajai (ITAJAI,2020) enfatiza significativamente as
competéncias socioemocionais, como evidenciado pelo fato de que todos os termos
pesquisados foram mencionados na proposta curricular como “competéncias
socioemocionais”, “socioemocional’, “emocionais”, “autorregulagao”, “resiliéncia”, “bem-
estar’ e “requlamento” aparecem 47 vezes ao longo do documento. No contexto da Rede
Municipal de Ensino de Itajai, a inteligéncia emocional foi integrada ao curriculo de maneira
estruturada, trazendo uma necessidade de continuidade de aprofundar a pesquisa

etnografica para entender como esse movimento ocorre nas vivéncias cotidianas escolares.

A educacao, portanto, deve ser inclusiva e equitativa, favorecendo ndo somente o
desenvolvimento académico, mas também as competéncias emocionais e sociais.
Reconhecendo as diferencas socioemocionais dos estudantes, a escola deve criar
estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades individuais, respeitando o ritmo e
as particularidades de cada crianga, garantindo um ambiente escolar mais acolhedor e

propicio ao desenvolvimento integral.

Conforme apontado pelo Collaborative for Academic, Social, and Emotional Learning
(CASEL, 2013), a aprendizagem socioemocional (SEL) deve ser vista como uma parte
fundamental do curriculo, integrando-se de forma transversal as atividades diarias. Isso
implica que, além das habilidades cognitivas, a educagéo deve cultivar competéncias como

empatia, autorregulagéo e habilidades de resolu¢do de conflitos.

Em um contexto educacional que valoriza a diversidade, a integracdo das competéncias
socioemocionais € um passo essencial para garantir uma educagdo de qualidade, que
realmente atenda as necessidades de todos os alunos e os prepare para uma vida plena e
participativa.

A nova Lei 14.819/24, que estabelece a obrigatoriedade de atencao psicossocial nas
escolas, representa um marco significativo no reconhecimento da importancia da saude
emocional no ambiente educacional. No entanto, sua implementagcéo efetiva enfrenta

desafios, especialmente no que diz respeito a formacdo adequada de profissionais, a
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infraestrutura necessaria e a adaptacao das praticas pedagodgicas para incorporar de forma
integrada o cuidado psicossocial.

Barbosa e Silva (2002) destacam a necessidade de superar a abordagem tradicional
e promover uma educagdo que seja mais culturalmente sensivel e conectada as
transformacdes sociais, preparando os educadores para lidar com as mudangas que

permeiam o processo de ensino-aprendizagem.
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5. CONSIDERAGOES

A partir dos achados desta pesquisa, constatou-se que a presencga e a abordagem
das competéncias socioemocionais nas propostas curriculares dos municipios
pertencentes a AMFRI ocorrem de maneira heterogénea, evidenciando tanto avancos
quanto desafios. Observou-se que, embora todos os documentos analisados se alinhem a
Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017) e proponham uma formacgao integral dos
estudantes, a insergao das competéncias socioemocionais ainda nao € homogénea. Em
grande parte dos municipios, essas competéncias aparecem de forma implicita, vinculadas
a temas amplos como ética, cidadania e diversidade. Apenas um municipio apresenta um
tratamento direto, sistematico e aprofundado sobre o tema, evidenciando um movimento

mais estruturado de incorporagao dessas competéncias ao curriculo.

Tais constatacdes indicam a necessidade de fortalecer o papel das competéncias
socioemocionais como componentes fundamentais do processo educativo, integrando-as
de maneira planejada e contextualizada as praticas pedagdgicas. Os resultados também
reforcam a importancia de se investir na formagao dos profissionais da educacéo e na
criacdo de estratégias que promovam, de forma concreta, o desenvolvimento dessas

competéncias no cotidiano escolar.

Por meio desta pesquisa, sugere-se que futuras investigagbes aprofundem o
mapeamento dos processos de elaboragdo e divulgagdo das propostas curriculares,
promovendo, assim, um diagnostico mais detalhado das barreiras enfrentadas. Reconhece-
se que muitos sdo os desafios de um municipio em atender as exigéncias legais, como
recursos limitados e dificuldades na gestdo, mas a acessibilidade a proposta curricular &
um passo fundamental para fortalecer a participacdo da comunidade e garantir a

implementacéo de politicas educacionais mais efetivas.

Neste movimento, o processo demanda um alinhamento das praticas curriculares as
novas exigéncias sociais, onde a relagdo entre conhecimento e as necessidades

emocionais dos estudantes ndo pode mais ser tratada separadamente.

Diante disso, recomenda-se que pesquisas futuras busquem acessar os documentos
curriculares dos municipios ndo contemplados nesta analise, bem como realizem estudos

de natureza qualitativa, como investigacoes etnograficas, que permitam compreender como
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as competéncias socioemocionais vém sendo efetivamente desenvolvidas nas praticas
escolares. Essas abordagens podem contribuir para o aprofundamento da tematica,
permitindo avangos no campo da educacdo infantil e no fortalecimento das politicas

publicas educacionais voltadas a formacao integral dos sujeitos.
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APENDICE

Apéndice- 1 - Anotacdes da pesquisadora nas pesquisas das Propostas curriculares

QTDE

MUNICIPIO / PPP

PROGRAMAS

RESPONDEU

01

ITAJAI
1. Secretaria de Educacao
2. Publicactes
3. Diretrizes da Rede Municipal de Ensino

4. Diretrizes a Nacional Curricular da Educacgao
Basica de Itajai

5. Curriculares Municipais

https://drive.google.com/drive/folders/1uMIly40P
HfglVp-3Q4wXzQWUR FWS83IE1d.

SIM

SIM

Resposta em: 30/09

02

LUIZ ALVES

1. SITE-hotsite
2. Governo
3. Secretaria de Educagéao

4. Nao tem acesso as Diretrizes Curriculares ou
Proposta Curricular Municipal

https://luizalves.atende.net/subportal/secretaria-
de-educacao

5. Relata seguir a Diretriz do Territério
Catarinense.

6. A Diretriz ndo estava mencionada no site do
municipio. O arquivo foi retirado do site
secretaria de educacgao estado de SC.

https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-
gestores/ bncc-e-curriculo-bas e-da-educacao-
infantil-e-do-ensino-fundamental-do-territorio-
catarinen se/.

https://uaw.com.br/padflip/pdf.php?pag=portifolio
&cod=35

SIM

SIM

Resposta em: 30/09




PORTO BELO
3 SITE: Portal do cidaddo

4 Secretaria de Educacao

SIM
03 ~ N . NAO
5 Nao tem acesso as diretrizes curriculares ou .
. - Resposta em: 12/09
Proposta Curricular Municipal.
https://portobelo.sc.gov.br/membros-da-
secretaria-de-educacao/
NAVEGANTES
1. SITE: Prefeitura
2. Secretaria de Educacao
3. Nao tem acesso as diretrizes curriculares ou
Proposta Curricular Municipal.
SIM
https://navegantes.sc.gov.br/secretaria-da- Lei Ordinaria n°
educacao/ 3606/2021 - Inclusado SIM
de Medidas de
04 4., Rede Municipal de Educagdo aderiu ao | Capacitagao Resposta em:
Curriculo Base da Educacao Infantil e do [ Socioemocional no 84/09 '
Ensino Fundamental do Territério | Projeto Pedagdgico
Catarinense, porém a informagéo nao esta no | das Escolas Publicas
site. de Educagéao Basica
5. O arquivo foi retirado do site secretaria de
educagéao estado de SC.
https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-
gestores/bncc-e-curriculo-base-da-educacao-
infantil-e-do-ensino-fundamental-do-territorio-
catarinense/.
CAMBORIU
1. Site Prefeitura
2. Secretaria X SiM
05 ’ NAO RESPONDEU
3. Documentos Resposta em: 03/09
https://educacao.camboriu.sc.gov.br/documenta
cao/
BALNEARIO CAMBORIU SIM
1.SITE Prefeitura Lei n° 4.612, de 14 de SIM
06 fevereiro de 2022.

2.SECRETARIAS

3.SECRETARIAS DE EDUCAGAO

"Institui o Programa de
Inteligéncia Emocional
- um olhar 4 saude

Resposta em:
10/9




4 DOWNLOADS

Proposta Curricular Municipal

Camboriu

de Balneario

mental dos
profissionais lotados na

Secretaria de
Educacao e das
criancas e

adolescentes
matriculados na Rede
Municipal de Ensino."

ILHOTA

07 NAO
PENHA
1. Educa Penha NAO
2. Documentos https://penha.1doc.co
m.br/b.php?pg=wp/w
08 3. Proposta Curricular para Educacao Infantil. p&consulta=1&ss=2&
erros=0&itd=4&hash
4. Curriculo Base Educacado Infantil e Ensino =5D7FE669D584456
Fundamental 8EF56C1B2
5. Homologagdo BNCC Educacao Infantil 1DOC
6. Parecer Homologacédo BNCC
09 BALNEARIO PICARRAS NAO
10 ITAPEMA NAO
11 BOMBINHAS NAO




Apéndice 2- Carta direcionada a Secretaria de Educacao dos Municipios da AMFRI por
meio da ouvidoria

A Secretaria de Educacéo

Assunto: Solicitagdo de Informagdes sobre Programas e Projetos Relacionados as Competéncias
Socioemocionais.

Prezados,

Meu nome é Marilene Rosana Severino Cardoso, sou académica do Programa de Mestrado
Académico em Educacdo da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI). Atualmente, estou
desenvolvendo uma pesquisa intitulada "As Competéncias Socioemocionais nas Propostas
Curriculares dos Municipios da AMFRI: Caracterizagado e Analise", sob a orientacdo da Professora
Dra. Elaine Cristina da Silva.

A pesquisa tem como objetivo analisar a presenga e a abordagem das competéncias
socioemocionais, também citada como inteligéncia emocional, nas propostas curriculares dos
municipios que compdem a AMFRI (Associacdao dos Municipios da Regidao da Foz do Rio Itajai).
Nesse contexto, gostaria de saber se ha algum programa, projeto ou legislagdao especifica em
seu municipio que contemple o desenvolvimento das competéncias socioemocionais na

educacgao. Caso exista, solicito o envio do documento e informagoes.

Desde ja, agradeco pela atencéo e fico a disposigéo para qualquer esclarecimento adicional.

Atenciosamente,
Marilene Rosana Severino Cardoso




