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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada ao Grupo de Pesquisa Politicas e Praticas de Curriculo,
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da Universidade do Vale do ltajai
(UNIVALLI), tem como objetivo analisar as percepc¢des dos professores dos anos
finais de uma escola municipal de Fortaleza-CE sobre a alfabetizacdo de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). De modo especifico, buscou-se: a)
identificar as concepgbes dos professores sobre alfabetizagdo; b) discutir as
percepcdes dos professores sobre a aprendizagem dos alunos com TEA; c)
problematizar as estratégias utilizadas pelos professores na alfabetizagdo desses
alunos. A pesquisa é de abordagem qualitativa, com perspectiva analitica e
interpretativa. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com cinco professoras dos anos finais que atuam em uma
escola municipal de Fortaleza-CE. O referencial tedrico foi embasado em Lacerda
(2015), Soares (2004, 2021), Serra (2018) e Vygotsky (1997, 2007, 2008), entre
outros. As analises das entrevistas foram mediadas pela técnica de analise de
conteudo (Bardin, 2011). Os resultados apontaram que ainda ha um longo
caminho a ser percorrido para que a alfabetizacdo de alunos com TEA se efetive,
visto que séo grandes as dificuldades encontradas nesse processo, sobretudo no
que se refere a compreensao das singularidades de aprendizagem desses
alunos, em virtude das peculiaridades que envolvem o transtorno. Assim, destaca-
se a necessidade de uma postura investigativa permanente por parte do
professor, que precisa compreender as potencialidades, as habilidades, as
dificuldades e os interesses do aluno com TEA. Nessa conjuntura, o docente
conhecera melhor seu aluno e refletira sobre sua pratica, buscando suporte nos
saberes cientificos, articulando seu trabalho com os demais professores da escola
e planejando estratégias que considerem as especificidades desses alunos, de
modo a favorecer o desenvolvimento de suas habilidades sociais e académicas.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Transtorno do Espectro Autista. Percepcgoes.
Professores. Anos finais.



ABSTRACT

This research is linked to the Research Group: Curriculum Policies and Practices,
of the Graduate Program in Education at the University of Vale do Itajai (UNIVALI).
It aims to analyze the perceptions of final-year elementary school teachers of a
municipal school in Fortaleza-CE regarding the literacy of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). Specifically, the study seeks to: a) identify the teachers'
conceptions of literacy; b) discuss the teachers' perceptions of the learning
process of students with ASD; and c) investigate the strategies used by the
teachers in the literacy process of these students. The research follows a
qualitative approach with an analytical and interpretative perspective. Data
collection was conducted through semi-structured interviews with five final-year
elementary school teachers working at a municipal school in Fortaleza-CE. The
theoretical framework was based on Lacerda (2015), Soares (2004, 2021), Serra
(2018), and Vygotsky (1997, 2007, 2008), among other authors. The interviews
were analyzed using content analysis (Bardin, 2011). The results indicate that
there is still a long way to go for the literacy of students with ASD to become
effective, as there are significant challenges in this process, especially when it
comes to understanding the learnings singularities of students with ASD, due to
the particularities of the disorder. Thus, it is essential for teachers to adopt a
permanent investigative attitude, aiming to understand the potential, skills,
difficulties, and interests of their students with ASD. This will enable teachers to
better understand their students and reflect on their own practices, seeking
support from scientific knowledge, articulating their work with other teachers in the
school, and planning strategies that take into account the specificities of these
students, thereby supporting the development of their social and academic skills.

Keywords: Literacy. Autism Spectrum Disorder. Perceptions. Teachers. Final
years of elementary school.
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TRAJETORIA ATE AO MESTRADO

Antes de discorrer sobre a proposta desta pesquisa, considero importante
mencionar alguns fatos marcantes da minha vivéncia profissional e pessoal.
Esses eventos foram determinantes para que eu me tornasse uma pesquisadora,
sobretudo voltada a tematica da inclusao escolar.

A trajetéria que me impulsionou a desenvolver esta investigagdo esta
intrinsecamente relacionada as minhas experiéncias e vivéncias enquanto
professora atuante na area da Educagcdo Especial, nas quais venho,
paulatinamente, buscando aperfeicoar minha pratica pedagogica de forma
coerente com as necessidades dos meus alunos.

Trilhar esse caminho tem sido um desafio constante, que me leva a refletir
sobre meu percurso pessoal e profissional. Meu sonho inicial era cursar Medicina,;
contudo, devido as limitagbes financeiras da minha familia, esse sonho acabou
ficando pelo caminho. A vida, como bem sabemos, nos conduz por trilhas
inesperadas. Apos constituir minha propria familia, percebi que o desejo de
ingressar em uma faculdade de Medicina se tornava cada vez mais distante e, por
vezes, inatingivel.

Foi entdo que, ao longo dos meus 35 anos, realizei um sonho igualmente
significativo: o ingresso em uma instituicdo de ensino superior. Nesse periodo,
enquanto meus filhos também estudavam, nasceu em mim o desejo de cursar
Pedagogia. A vontade de me tornar professora foi crescendo gradativamente, até
que consegui ingressar no curso. Em 2001, recebi meu diploma de pedagoga com
muito amor e orgulho.

No ano seguinte, participei de um concurso publico para professor da
educagao basica na rede municipal, no qual fui aprovada. Logo iniciei minha
atuacao docente, assumindo uma sala de aula. A docéncia nos anos iniciais
trouxe diversas inquietacdoes, especialmente relacionadas ao processo de
aquisicdo das habilidades leitoras pelos alunos. Compreendi, a partir da pratica,
que o desenvolvimento da leitura de palavras constitui uma base essencial para a
alfabetizagdo. E por meio dessa aprendizagem que a crianga consolida sua

compreensao sobre o uso do alfabeto, entendendo-o como um cddigo de
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comunicagao. Além disso, passa a desenvolver a compreensao leitora e aprende
também a escrever.

Mediante essas inquietagdes, passei a direcionar meu olhar para as
dificuldades que percebia em minha turma de criangas. Dificuldades essas que se
traduziam em limitagdes que comprometiam o desenvolvimento do processo de
alfabetizacao, sendo recorrentes no contexto escolar.

A partir dessa percepg¢ao, iniciei uma especializacdo em Educacao
Especial. Ainda sem compreender plenamente o que essa area abarcava,
comecei a pesquisar sobre o assunto e, a medida que avangava, meu interesse e
encantamento pelo tema aumentavam. Decidi, entdo, realizar minha inscrigdo no
curso, pois sentia que, por meio dessa formagéo, poderia sanar algumas das
angustias que me acompanhavam na pratica docente.

Assim que conclui a especializacao, decidi atuar na area. Participei de um
processo de selegcdo interna para a Sala de Recursos Multifuncional, onde é
realizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE), fungdo que exergo até
0 momento.

A pratica no contexto do AEE permitiu-me realizar um acompanhamento
mais individualizado dos alunos com deficiéncia. Foi nesse momento que tive a
oportunidade de aprofundar meus conhecimentos com o0s estudantes
matriculados na escola em que trabalhava. A docéncia sempre me instigou a
busca constante por aperfeicoamento, com o intuito de oferecer um trabalho
pedagdgico mais qualificado.

Ao assumir uma sala com alunos com deficiéncia e/ou transtornos, percebi-
me despreparada para compreender a singularidade de cada um, suas
necessidades especificas e, sobretudo, para identificar de que forma eu poderia
contribuir, para além das aulas rotineiras, com a construgdo de sua autonomia
escolar e de vida.

Com o passar dos anos, novas oportunidades foram surgindo como forma
de ampliar e compartilhar conhecimentos. Foi nesse contexto que assumi o
desafio de atuar como formadora de professores interessados em ingressar na
Sala de Recursos, os quais necessitavam de uma formagao mais especifica e
direcionada. Nesse periodo, ja havia concluido uma especializagdo em

Atendimento Educacional Especializado.
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Atuar como formadora foi uma experiéncia impar. Proporcionou-me
transitar por uma relagao dialdgica, permitindo a compreensao de que o professor
precisa ter um conhecimento bem fundamentado em sua area de atuacao, além
de manter-se em constante atualizagcdo, considerando o ritmo acelerado da
producao do conhecimento na contemporaneidade. Buscar informagdes e
aprender a seleciona-las sdo competéncias indispensaveis ao exercicio docente.
No cotidiano escolar, surgem constantemente novas perspectivas e situagoes,
exigindo do professor um preparo sistematico para lidar com as demandas
emergentes e atualizar seus saberes pedagogicos.

Considerando a necessidade de permanente investimento em qualificagao
ao longo da minha trajetoria profissional, realizei diversos cursos de extensao na
area da Educacado Inclusiva. Além disso, participei de varias formacgdes
continuadas — como congressos, simposios, encontros e reunides — que
contribuiram significativamente para o aprimoramento da minha pratica docente.

Os cursos de extensdao e aperfeicoamento dos quais participei foram
fundamentais para o meu desenvolvimento profissional. Apesar de serem
formacbdes de curta duragdo, proporcionaram um aprofundamento tedrico e
pratico em temas especificos, impactando diretamente minha atuagcéo em sala de
aula e ampliando minha compreensao sobre os desafios e potencialidades da
Educacéo Inclusiva.

Essas formacdes, no entanto, despertaram em mim uma sede ainda maior
por conhecimento. Passei a me reconhecer como uma pesquisadora em
potencial, pois, a cada nova situagao vivenciada em minha pratica pedagdgica,
sentia a necessidade de buscar respostas fundamentadas. Por um tempo, esse
desejo de qualificagdo ficou em pausa, devido a questdes familiares e financeiras.
A ideia de cursar um mestrado, até entdo, ndo havia me ocorrido, embora fosse
um caminho promissor para dar continuidade aos meus estudos, especialmente
na atuacdo em Sala de Recursos Multifuncional.

Foi entdo que surgiu uma oportunidade inesperada: um programa de pés-
graduacéo oferecido pela Prefeitura de Fortaleza — municipio no qual atuo como
docente — que disponibilizava bolsas de estudo aos professores interessados em

realizar o mestrado. A proposta me motivou, sobretudo por contar com apoio
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financeiro, mas ainda era preciso enfrentar um grande desafio: retornar a sala de
aula aos 60 anos de idade.

No entanto, o desejo de realizar esse sonho falou mais alto do que o medo.
Fiz minha inscricdo, pensando que ‘o minimo que posso receber é um nao”.
Escrevi no papel minhas ideias, angustias e possiveis contribuicbes para a area
na qual atuo ha anos: a Educacgao Especial e Inclusiva. O medo foi vencido. Lutei
para me superar e, com coragem, coloquei em evidéncia as habilidades e os
conhecimentos adquiridos ao longo da minha trajetéria profissional.

Para minha felicidade — e como um verdadeiro presente de aniversario —
fui aprovada no processo seletivo, tudo no mesmo més.

Ao ingressar no Grupo de Pesquisa Politicas e Praticas de Curriculo,
constatei a possibilidade de compartilhar inquietagdes com outros pesquisadores
e, ao mesmo tempo, contribuir com reflexdes acerca das politicas educacionais
de inclusdao, com foco especial na alfabetizacdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
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1 INTRODUGAO

A inclusdo escolar passou a integrar o cenario educacional brasileiro a
partir da década de 1990, impulsionada por movimentos internacionais em prol da
educacao para todos. Esses movimentos resultaram na realizagdo da Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailandia (1990), e,
posteriormente, na Conferéncia Mundial de Educacado Especial, em Salamanca,
Espanha (1994), promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). As conferéncias culminaram na
producédo de dois importantes documentos: a Declaracdo Mundial de Educacéo
para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), os quais passaram a
representar o consenso internacional quanto a necessidade de criagdo de
politicas publicas que promovessem a igualdade de oportunidades e um sistema
educacional inclusivo.

No contexto desses movimentos, o Brasil iniciou, ainda na década de 1990,
uma ampla reforma educacional. Os principios estabelecidos nos acordos
internacionais foram incorporados a legislagdo nacional, especialmente por meio
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) — Lei n°® 9.394 de 20
de dezembro de1996.

Desse modo, a legislagao passou a reconhecer a Educagao Especial como
uma modalidade de ensino a ser ofertada, preferencialmente, no ensino regular
aos alunos com deficiéncia, reforgcando o principio da democratizagao do acesso
a educacado. Ainda que prevista na Constituicdo Federal de 1988, a Educacgao
Especial foi, de fato, regulamentada pela LDBEN, consolidando-se como
componente essencial de uma educagéo inclusiva (Brasil, 1996).

Frente as reformas impulsionadas no plano internacional, destaca-se que,
no Brasil, as iniciativas voltadas as pessoas com deficiéncia foram intensificadas
a partir da ratificacdo da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promovida pela Organizagédo das Nag¢des Unidas (ONU), em 2006.
Essa convencéao representou um marco na promogao dos direitos humanos e da
dignidade das pessoas com deficiéncia, estabelecendo o compromisso dos
paises signatarios com a inclusdo plena em todos os ambitos da sociedade,

inclusive o educacional (Organizagcao das Nacdes Unidas, 2006).
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Como desdobramento desse compromisso, o Brasil promulgou a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil,
2008a). Essa politica reafirma que a Educacéo Especial deve perpassar todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, assegurando a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como recursos de acessibilidade, com a
finalidade de complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo matriculados na rede regular de ensino.

Compreende-se que a referida Politica (Brasil, 2008) pressupbe o
estreitamento entre a Educacédo Especial e a educagdo comum para atender a
diversidade presente nas salas de aula da Educagdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Superior, decorrente do acesso de pessoas com
deficiéncia, sindromes, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao.

No que se refere a inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), destaca-se a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
regulamentada pelo Decreto n° 8.368, de 2 de dezembro de 2014. O artigo 4° do
referido decreto estabelece que “é dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar o direito da pessoa com transtorno do espectro
autista a educacdo, em sistema educacional inclusivo, garantida a
transversalidade da educacao especial desde a educacéo infantil até a educacao
superior” (Brasil, 2014, s/p).

Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSM-5, o Transtorno do Espectro Autista é caracterizado como um transtorno do
neurodesenvolvimento, que envolve um conjunto de condigbes com inicio no
periodo do desenvolvimento do individuo, geralmente antes do ingresso na
escola. Os déficits caracteristicos desse transtorno envolvem limitacbes
especificas na aprendizagem ou no controle das fungdées executivas, bem como
prejuizos nas habilidades sociais (American Psychiatric Association, 2022).

Vale ressaltar que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma nova
categoria diagnostica incluida no DSM-5 (American Psychiatric Association,
2022), caracterizando-se por alteragdes comportamentais, principalmente no que

tange a dificuldade em interagir socialmente, estando associado a
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comportamentos, interesses e atividades restritas e repetitivas (American
Psychiatric Association, 2022).

Outro aspecto a ser compreendido é o conceito de “espectro”, o qual
envolve situagdes distintas, em diferentes niveis de gravidade, que variam das
mais leves as mais severas. No entanto, apesar dessas peculiaridades, vale
destacar que o aluno com TEA é capaz de extrair do meio social pistas,
internalizando-as de forma contextual em sua vida académica e social.

Assim, destaca-se que o comprometimento da escola com a incluséo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo deve se restringir ao
cumprimento da exigéncia legal em relagcdo ao seu ingresso, mas requer a
compreensao da heterogeneidade e a disponibilizagdo dos recursos pedagogicos
necessarios para um atendimento especializado. Além disso, € imprescindivel ter
a clareza de que “quando incluimos, n&o incluimos apenas aspectos pedagdgicos
do sujeito, mas todo o ser humano. Quando incluimos, educamos e, quando
educamos, incluimos” (Cunha, 2020, p. 98).

Sob esse prisma, torna-se importante ressaltar as preocupacdes em torno
da alfabetizacdo dos alunos com TEA, pois essa também necessita estar no
centro dos debates educacionais. No fomento de politicas voltadas a
alfabetizacdo, destacam-se a Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), o
Plano Nacional de Educacao (PNE 2014—-2024), bem como os Planos Estaduais e
Municipais de Educagéo.

Sobre a alfabetizagdo, ressalta-se a Meta 5 do Plano Nacional de
Educagdao (PNE 2014-2024), a qual tem por objetivo alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental. Em
decorréncia da Meta 5, foi promulgado o Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019,
posteriormente revogado pelo Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023, o qual

institui, em seu Capitulo Il, os seguintes principios:

Il - a garantia do direito a alfabetizacdo como elemento
estruturante para a construcao de trajetérias escolares;

IV- a promocéo da equidade educacional, considerados aspectos
regionais, socioecondmicos, étnico-raciais e de género;

V - o pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagodgicas;
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VI -0 respeito a liberdade, a promocdo da tolerancia, o
reconhecimento e a valorizacao da diversidade;

VII - a valorizagdo e o compromisso com a diversidade étnico-
racial e regional (Brasil, 2023, s/p).

O contexto anunciado nos permite compreender que o Plano Nacional de
Educacéo (2014-2024) evidencia-se como um instrumento de planejamento do
Estado, o qual orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas publicas
educacionais (Brasil, 2014). Com base nesse entendimento, os entes federados
comprometeram-se a implementar planos estaduais e municipais, acompanhando
o cumprimento das metas e fomentando féruns para que essas se tornassem
realidade no que tange a qualidade da educacgao brasileira.

Assim, compreende-se que 0s planos educacionais aprovados em todo o
territério nacional tornam-se fundamentais para que o Plano Nacional de
Educagao (2014-2024) seja reconhecido como o “maior projeto de educacgéao para
a nacgao brasileira” (Dourado, 2016, p. 454). No esforgo para elevar o patamar da
educacao no pais, destaca-se que os municipios sdo atores fundamentais para o
éxito no cumprimento das metas e estratégias do PNE.

No que se refere a alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) até o 3° ano do Ensino Fundamental, cabe ressaltar as
adversidades enfrentadas no decorrer do ciclo de alfabetizagao, especialmente no
que se refere ao processo de letramento. Destaca-se, ainda, toda a complexidade
que envolve os graus e sintomas apresentados pelos alunos com TEA, o que
exige estratégias especificas para garantir a efetivagéo da alfabetizagao.

Nessa perspectiva, considerando o contexto desta pesquisa — “a
alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos
finais” —, s&o pertinentes os dados evidenciados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o qual informa que, em 2023, a taxa de
analfabetismo no Brasil era de 5,4%, o que corresponde a cerca de 9,3 milhdes
de pessoas com 15 anos ou mais em condi¢do de analfabetismo (IBGE, 2023).

Diante desses dados, compreende-se o analfabetismo como um dos
exemplos mais graves de exclusao social, visto que nao saber ler e escrever
significa ndo dispor de recursos para interagir com o mundo e com a sociedade

capitalista.
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Trata-se de conceber a escrita e a leitura sob a perspectiva de seus usos
sociais tanto na modalidade oral quanto escrita como objeto social. Sob esse
olhar, o fenbmeno da alfabetizacdo e do letramento implica compreender os
diferentes usos sociais da escrita, ndo apenas no que diz respeito as praticas de
ensino da lingua no espaco escolar, tal como historicamente empreendidas, mas
também no que tange as praticas de uso da escrita nos diversos contextos sociais
da vida cotidiana (Euzébio, 2012).

Assim, compreende-se que saber ler e escrever sdo competéncias
desenvolvidas em diversos niveis, de modo que admitir a simples divisdo das
pessoas entre alfabetizadas e analfabetas pode ser uma limitagdo perigosa para
compreender a complexidade do processo de aquisicdo das habilidades
necessarias as praticas da escrita e da leitura (Teberosky, 2005).

E nesse sentido que a alfabetizacdo nos anos finais do Ensino
Fundamental suscita preocupacgado, pois, se nessa nova etapa da vida
académica nao forem oportunizadas situacbes de recomposicao da
alfabetizacdo, o percurso escolar desse aluno provavelmente resultara em
evasao.

A evaséo, segundo Azevedo (2011), tem sido um dos maiores desafios
enfrentados pelas escolas, sendo suas causas relacionadas a fatores sociais,
culturais, politicos e econémicos, bem como a prépria escola, a qual, segundo
o autor, tem contribuido, a cada dia, para o agravamento desse problema.

No contexto que envolve a escolarizagdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), vale destacar que a alfabetizagao desses estudantes
nos anos finais é possivel. No entanto, para que isso ocorra, torna-se
necessario que exista uma boa interacao entre os profissionais da escola e o
aluno, com intervengdes adequadas as suas necessidades, respeitando sua
individualidade e contando com uma equipe pedagodgica segura de suas
praticas (Montagner et al., 2007).

Diante do contexto apresentado e considerando a necessidade de
expandir as investigacdes sobre a alfabetizagcado de alunos com TEA, emergiu
a seguinte questao de pesquisa:Quais as percepg¢oes dos professores dos
anos finais de uma escola municipal de Fortaleza-CE sobre a

alfabetizacao de alunos com TEA?
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Visando responder a indagagao proposta, foi definido o seguinte objetivo
geral:Analisar as percepgoes dos professores dos anos finais de uma escola
municipal de Fortaleza—CE sobre a alfabetizagcao de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

Acrescenta-se, ainda, que, para melhor fundamentar a pesquisa, foram
estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

« Identificar as concepg¢oes dos professores sobre alfabetizagao;

o Discutir as percepgoes dos professores sobre a aprendizagem
dos alunos com TEA;

« Problematizar as estratégias utilizadas pelos professores na
alfabetizacao de alunos com TEA.

Dessa forma, adotou-se uma abordagem qualitativa para a pesquisa, tendo
como lécus uma escola da rede municipal de ensino de Fortaleza—CE.
Participaram do estudo cinco (05) professores que atuam nos anos finais do
Ensino Fundamental na referida instituicdo. Como instrumento de coleta de
dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada.

A andlise dos dados foi realizada com base na analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (2011), compreendida como um procedimento
metodolégico que permite o desmembramento das informagées em unidades
tematicas ou categorias de analise.

Com base no exposto, esta dissertagdo esta organizada em cinco (05)
capitulos, a saber:

e Capitulo 1 — Introducgao: apresenta a origem e a delimitagdo da
pesquisa, situando o leitor quanto ao objeto de estudo e a relevancia da
investigacao;

o Capitulo 2 — Estado da Arte:discorreu as pesquisas encontradas na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) que abordam a alfabetizagdo
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA);

e Capitulo 3 — Caminhos Metodolégicos da Pesquisa: descreveu a
abordagem metodolégica, o campo de investigacdo, os participantes e as etapas
de desenvolvimento da pesquisa, com base em Stake (2011) e Bauer e Gaskell
(2008);
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o Capitulo 4 — Contextualizagdao da Inclusao Escolar: apresenta um
panorama sobre a inclusdo escolar no Brasil e, mais especificamente, no
municipio de Fortaleza—CE.

e Capitulo 5 — Resultados e discussdao, no qual evidenciou as
concepgbes dos professores sobre alfabetizacdo, as percepgdes dos docentes
acerca da aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
bem como as estratégias utilizadas na alfabetizacdo desses estudantes.

Por fim, nas consideragoes finais, relacionaram-se os resultados
encontrados com o0s respectivos objetivos da pesquisa, destacando-se a
importancia deste estudo para o campo da educacdo, sobretudo no que diz
respeito a alfabetizacdo sob a perspectiva da inclusdo escolar.

Com base nas discussdes realizadas até o momento e compreendendo a
relevancia da alfabetizacdo para os alunos com TEA, considera-se necessario
investigar o que ja foi produzido sobre essa tematica. Para compreender de forma
ampliada a problematica em questao, foram buscadas pesquisas que abordassem

o tema aqui proposto, as quais serao discutidas a seguir.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A revisao de literatura € um processo sistematico e critico de analise de
publicacdes cientificas, cujo objetivo € identificar, avaliar e sintetizar o
conhecimento existente sobre um tema ou problema de pesquisa. Trata-se de
uma etapa fundamental no desenvolvimento de qualquer investigagdo académica,
pois permite ao pesquisador compreender o estado da arte em sua area de
estudo, reconhecer lacunas no conhecimento e situar sua pesquisa no contexto
das discussdes cientificas ja consolidadas (Galvao, 2019).

Assim, a revisdo de literatura ndo apenas orienta a construcido do
conhecimento, como também fomenta a inovagéo cientifica ao indicar caminhos
para novos estudos e intervengdes (Botelho et al, 2011). Trata-se de um
componente indispensavel para assegurar que a pesquisa esteja alicercada em
bases sodlidas, favorecendo uma contribuigdo significativa ao avango da area em
questao.

No contexto da presente pesquisa, a revisdo de literatura teve como foco a
busca por produgdes académicas que tratassem da tematica abordada. Para isso,
utilizou-se o banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Como critério temporal, definiu-se o intervalo entre os anos de 2018 e
2024 — ou seja, um recorte de dez anos apés a publicacédo da PNEEPEI (Brasil,
2008a), até o ano de realizagao desta pesquisa.

Os descritores utilizados na busca foram: “alfabetizacao” AND “criancas”
AND “autismo”; “alfabetizagcao” AND “autismo”; “alfabetizacdo” AND “criancgas”
AND “TEA”. A partir desses descritores, foram encontrados dezesseis (16)
trabalhos académicos, entre teses e dissertagbes, cujas informagdes estdo

sistematizadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Levantamento sobre dissertagdes e teses sobre o tema

. Tipo de .
N° Titulo Autor(a) Ano . Instituicao
Pesquisa

Contribuicées do uso de atividades

ludicas em sala de aula, para o| Pinho, Mariana )
1 ) ) 2018 | Dissertagao UFPEL

desenvolvimento e aprendizagem Campos

de uma crianga com Transtorno do
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Tipo de

N° Titulo Autor(a) Ano . Instituicao
Pesquisa
Espectro Autista (TEA): uma
intervencao no contexto escolar
Introducdes ao  sistema de
numeragéo decimal a partir de um ) R . )
) .| Nascimento, l1éda Universidade
software livre: um olhar sdcio-
2 Clara Queiroz 2018 | Dissertacao Federal do
histérico sobre os fatores que
) ] Silva do Para
permeiam o envolvimento e a
aprendizagem da crianga com TEA
Um aplicativo para auxiliar na
Garcia, Pedro de
3 | alfabetizacdo de individuos com M 2018 | Dissertagao UFSM
oura
autismo
Alfabetizacdo de criangas com Lima, Nara
4 |transtorno do espectro autista: Raquel 2019 | Dissertagao UFPE
representacdes do professor Cavalcanti
Alfabetizacdo de alunos com
transtorno do espectro autista| Almeida, Izabel
5 ) o ) 2019 | Dissertacao UEFS
(TEA): concepgdes e praticas dos | Cristina Araujo
professores
Politicas publicas de incluséo e a
escolarizagdo de pessoas com Universidade
Transtorno do Espectro Autista| Moreira, Joana Federal Rural
6 ) o 2019 | Dissertacédo )
(TEA):  perspectivas  historico- da Rocha do Rio de
politicas do municipio de Duque de Janeiro
Caxias/RJ
Vestindo os o6culos da Pedagogia
. ) Shibukawa, )
7 | Waldorf: inclusdo, alfabetizagdo e 2020 | Dissertagao UNESP
Priscila Hikaru
transtorno do espectro autista
Alfabetiza TEA: recurso digital
pedagogico de apoio a | Dalanesi, Viviane )
8 . . . 2021 | Dissertagao UNESP
alfabetizacdo, com énfase nos Teles Vidal
educandos com TEA
Jogos digitais para desenvolver
nocoes de alfabetizacdo de| Coronel, Renata ]
9 2022 | Dissertagao UFMT

criangas com transtorno  do

espectro autista

Cristiane Martins
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Tipo de

N° Titulo Autor(a) Ano . Instituicao
Pesquisa
Digital — TEA: proposta de uma
rota educacional dindmica para . .
. ) Silva, Leticia )
10 |aplicagdo em softwares de ensino| 2022 | Dissertagao UFRP
L Viegas Gomes da
com foco na alfabetizagdo de
criancas autistas
O processo de alfabetizagdo de
criancas com Transtorno do . )
Gomes, Universidade
Espectro Autista na perspectiva de )
11 ) Fernanda 2022 | Dissertagéo | Federal de
professores e analistas o o
o Siqueira Costa Uberlandia
pedagdgicos: um olhar
psicopedagdgico
Um estudo semidtico do aplicativo
. ) ) . ) Universidade
digital Livox: mediacao e| Silva, Josiane )
12 2022 Tese Catdlica de
alfabetizacdo de estudantes com Almeida da
Pernambuco
Transtorno do Espectro do Autismo
Aplicativo ACA (aprendendo com
comunicacdo  alternativa) para| Gobbo, Maria ) _
13 . . 2024 | Dissertagao UEL
criangas com transtorno do| Renata de Mira
espectro autista
O uso do fNIRS em pesquisas
Universidade
relacionadas a alfabetizacdo de | Cavallari, Tatiana ] _
14 . ] ) 2024 | Dissertacao Federal do
criangas autistas: uma revisado Prete
ABC
sistematica
Processo de aquisicdo de
habilidades  metafonologicas e | Haduo, Michele Faculdade de
15 |alfabetizagdo de criangas com Dias Hayssi 2024 | Dissertagao | Odontologia
Transtorno do Espectro Autista: Miranda de Bauru
perspectiva dos pais
Metodologias de ensino para o
aprendizado da matematica por ] ) Universidade
Assis, Leticia
16 | alunos com transtorno do espectro 2024 | Dissertagao Federal de
) . ) Alexandra de )
autista nos anos iniciais do ensino Uberlandia

fundamental

Fonte: Elaborado pela autora a partir das pesquisas realizadas na BDTD (2018/2024).

Entre os achados da pesquisa, destaca-se a dissertagao de Pinho (2018),

intitulada Contribuicbes do uso de atividades Iudicas em sala de aula para o
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desenvolvimento e aprendizagem de uma crianga com Transtorno do Espectro
Autista (TEA): uma intervengdo no contexto escolar. O estudo teve como objetivo
investigar as contribuicbes e o0s impactos das atividades ludicas no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional, bem como na aprendizagem de
uma crianga com TEA e de seus colegas do 2° ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com metodologia interventiva.

Nesse contexto, a pesquisadora desenvolveu atividades ludicas especificas
para contribuir com o processo de alfabetizacdo do aluno com TEA,
demonstrando os beneficios desse recurso pedagdgico no ambiente escolar.

O participante da pesquisa de Pinho (2018) foi um aluno diagnosticado com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), em fase de alfabetizagdo, matriculado em
uma turma regular do 2° ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados incluiu
instrumentos como entrevistas, atividades ludicas desenvolvidas pela prépria
pesquisadora, observacdes sistematicas e testes especificos. Tais instrumentos
avaliaram habilidades como escrever o nome, ler e escrever palavras, associar
figuras a palavras e interpretar textos com base em imagens.

A investigagédo foi realizada ao longo de cinco meses, periodo em que
foram aplicadas diversas atividades ludicas, tais como jogos da memoria,
contacdo de historias, ditados, mimicas e bingo de letras. Os testes foram
conduzidos em trés momentos distintos do acompanhamento, e todo o processo
foi documentado por meio de gravagdes, registros fotograficos e materiais
produzidos pelo aluno.

Os resultados da pesquisa evidenciam que o uso de atividades ludicas em
sala de aula teve um impacto positivo significativo no desenvolvimento e na
aprendizagem da crianga com TEA. Foram observados avangos notaveis em
diferentes areas, incluindo:

e habilidades sociais, com interagdes mais colaborativas e positivas com
colegas e educadores;

e aprimoramentos na comunicacdo e linguagem, com maior uso de
expressdes verbais e nao verbais;

e progressos na motricidade fina e coordenagao.
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Esses resultados reforcam a importancia das atividades ludicas como
ferramenta pedagdgica eficaz no processo de alfabetizagdo de alunos com
necessidades educacionais especificas.

Por outro lado, Garcia (2018) conduziu uma pesquisa voltada ao
desenvolvimento e validagdo de um aplicativo mével destinado a apoiar o
processo de alfabetizagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
A fundamentacgao tedrica explorou conceitos relacionados a software educacional,
cibercultura e o modelo Tratamento e Educagao para Autistas e Criancas com
Deficiéncias Relacionadas a Comunicagcao (TEACCH). A metodologia adotada
envolveu uma revisao sistematica da literatura, que orientou o planejamento e o
desenvolvimento do aplicativo denominado ABC Fdnico.

A pesquisa contou com a participacao de treze (13) criangcas em fase de
alfabetizacdo, com idades entre quatro e oito anos, além de uma
neuropsicopedagoga. As criangas foram organizadas em dois grupos: um
composto por seis criangas atendidas pela neuropsicopedagoga no municipio de
Alegrete/RS, e outro com sete criangas acompanhadas por uma professora de
educacao especial em Santa Maria/RS. O aplicativo ABC Fonico incluiu atividades
interativas voltadas a formacdo de palavras, leitura de silabas, pronuncia e
identificacao de palavras a partir de imagens, utilizando uma abordagem ludica e
adaptada as necessidades do publico-alvo.

A validagdo do aplicativo foi realizada por meio de um questionario
composto por dezenove (19) questbes fechadas, aplicado em trés etapas. O
instrumento avaliou dados pessoais, habilidades de alfabetizagdo — como o
reconhecimento de letras, consciéncia fonolégica e habilidades motoras finas —,
além de aspectos relacionados a experiéncia de uso do aplicativo. A abordagem
metodoldgica permitiu avaliar a eficacia da ferramenta como apoio ao processo de
alfabetizacao, destacando o potencial das tecnologias educacionais no contexto
do ensino inclusivo.

Os resultados da pesquisa destacaram a eficacia do ABC Fbénico como
uma ferramenta relevante no processo de alfabetizacdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista. As profissionais envolvidas na investigacao
avaliaram positivamente o aplicativo, ressaltando diversos beneficios

proporcionados por seu uso. Entre os avancos observados, destacaram-se
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melhorias significativas nas habilidades de leitura e escrita, além de maior
interacdo social, participacdo ativa e motivacdo das criangas durante as
atividades de alfabetizacéo.

O aplicativo também demonstrou um potencial promissor para apoiar
professores e familiares no processo de ensino e aprendizagem, promovendo o
desenvolvimento social e cognitivo de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). No contexto escolar, a utilizagdo do ABC Fdnico apresentou-se
como uma estratégia eficaz para complementar as praticas pedagdgicas,
contribuindo para a inclus&do educacional e para a construcdo de um ambiente
mais acessivel e estimulante.

Lima (2019) desenvolveu uma pesquisa com o objetivo de avaliar as
representacdes de professores sobre o processo de alfabetizagdo de alunos com
TEA. A metodologia adotada seguiu uma abordagem quanti-qualitativa, de carater
exploratério, integrando métodos quantitativos e qualitativos para investigar as
percepg¢des de docentes de escolas publicas e privadas da cidade de Patos—PB.

O estudo foi organizado em duas etapas. Na primeira, participaram
sessenta (60) professores, aos quais foi aplicada a Técnica de Associagao Livre
(TAL). Nessa etapa, os participantes foram convidados a dizer a primeira palavra
ou ideia que Ihes vinha a mente ao ouvirem os termos “autismo” e “alfabetizacao”,
sem limite de tempo ou direcionamento nas respostas.

Na segunda etapa, participaram vinte e uma (21) professoras. Foram
utilizados os seguintes instrumentos: Procedimento de Classificagdo Multipla
(PCM), Procedimento de Classificagdo Livre (PCL) e Procedimento de
Classificagdo Dirigida (PCD). Essas técnicas foram essenciais para a analise
quantitativa, envolvendo a organizagao de dezenove (19) cartdes com expressdes
relacionadas aos temas da pesquisa — dezessete (17) oriundas da primeira etapa
e duas adicionadas pela pesquisadora. Durante essa fase, as professoras
organizaram os cartdes em categorias, que posteriormente foram quantificadas
com base em novos agrupamentos realizados com cinco (5) cartdes adicionais.

As entrevistas com as vinte e uma (21) participantes também foram
conduzidas nessa etapa. Apenas duas atuavam simultaneamente nas redes

publica e privada. As entrevistas, com duracdo de até dez minutos, solicitaram
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relatos sobre experiéncias na alfabetizacdo de alunos com TEA, sendo
registradas em audio.

Para a analise dos dados, Lima (2019) utilizou estatistica descritiva para os
dados quantitativos e a analise de conteudo, na modalidade tematica, para os
dados qualitativos. Os resultados revelaram diversas perspectivas importantes
sobre a alfabetizacdo de alunos com TEA. As professoras destacaram a
importancia da participacao ativa dos pais no processo de alfabetizacao,
considerando o engajamento familiar como essencial para o sucesso na
aprendizagem dessas criangas.

Outro achado significativo foi a necessidade de estratégias pedagdgicas
para ampliar a inclusdo e a aprendizagem de alunos com TEA, ressaltando o
compromisso da escola com um ensino verdadeiramente inclusivo. Em relagao a
reprovacgao, as docentes observaram que, embora incomum nos primeiros anos
de escolarizagdo, em alguns casos especificos, a decisdo — tomada em conjunto
com a familia e a equipe multidisciplinar da escola — contribuiu positivamente
para o desenvolvimento da crianca.

Lima (2019) conclui que a alfabetizacdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) exige uma abordagem colaborativa entre professores, pais
e equipe escolar, além da adocao de estratégias personalizadas que promovam a
inclusao e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Almeida (2019) investigou as praticas e percepg¢des de professores que
atuam na alfabetizagdo de alunos com TEA, com o objetivo de identificar as
fragilidades e potencialidades que permeiam esse processo. A autora
fundamentou sua pesquisa em teorias da aprendizagem e do desenvolvimento,
bem como em estudos voltados a incluséo e ao autismo. A metodologia adotada
foi de carater qualitativo, com delineamento de estudo de caso.

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e
observacgbes sistematicas com dez (10) professores de uma escola da rede
municipal de Feira de Santana. Entre os participantes, havia um docente atuando
na sala de recursos multifuncionais, cinco professores auxiliares ou estagiarios e
quatro professores da sala de aula regular, todos envolvidos no atendimento a

alunos com TEA.
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Apos a analise dos dados, Almeida (2019) evidenciou que a efetivacédo da
alfabetizacdo de alunos com TEA é um processo repleto de desafios. Os
participantes relataram que a pratica docente voltada para esse publico é
complexa, ndo apenas em virtude das singularidades dos estudantes com
autismo, mas também devido as lacunas na formacéao inicial e continuada dos
professores.

Além disso, a autora identificou a falta de articulagao entre os docentes da
sala de recursos multifuncionais e os demais profissionais da escola como um
fator que compromete a qualidade do processo de alfabetizagdo. Tais achados
evidenciam a necessidade de ampliar o didlogo entre os diferentes agentes
educativos e de repensar estratégias institucionais que favorecam uma pratica
mais integrada e eficaz.

Shibukawa (2020) buscou descrever e analisar a jornada inicial da
alfabetizacdo e do letramento de alunos por meio da aplicagdo da Pedagogia
Waldorf em uma turma de escola publica da rede regular, localizada em um
municipio do estado de S&do Paulo. A Pedagogia Waldorf € uma abordagem que
visa ao desenvolvimento integral da crianga, contemplando os aspectos fisicos,
emocionais, intelectuais e espirituais.

A pesquisa, de natureza qualitativa e carater exploratorio, adotou a
metodologia da pesquisa participante. Participaram do estudo oito (8) alunos,
entre eles um com diagnostico de TEA, e uma professora do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma escola com praticas fundamentadas na Pedagogia Waldorf.

A coleta de dados teve inicio apos a realizagao de todos os procedimentos
éticos necessarios. A pesquisadora, em parceria com a professora da turma,
aplicou uma avaliagédo diagnodstica da escrita dos alunos, a partir da contagao de
uma histéria. Shibukawa (2020) leu um conto de fadas para os estudantes e, em
seguida, os alunos escreveram uma lista de palavras relacionadas a narrativa
apresentada. Apds a anadlise dessas producgdes, iniciaram-se as intervencdes
pedagdgicas, sempre com base no planejamento da professora e com as
atividades ajustadas conforme necessario.

As principais atividades interventivas propostas incluiram jogos didaticos,
como bingo de palavras, contacdo de histérias, ditado e escrita de letras. Ao final

do periodo interventivo, em abril de 2019, foi realizada uma avaliagao final, que
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consistiu na contacdo da histéria Epoca da Gotinha d’Agua. Os alunos deveriam
registrar as palavras ditadas pela pesquisadora, extraidas do texto trabalhado.
Para o aluno com TEA, foi feita uma adaptacdo metodoldgica, utilizando um
alfabeto movel como recurso auxiliar, por meio do qual o estudante deveria
compor as palavras ditadas.

A autora comparou os resultados da avaliagcdo diagndstica inicial e da
avaliacao final, construindo um quadro comparativo para analisar a evolugdo dos
alunos, com énfase nos avancgos do estudante com TEA. Os resultados indicaram
progresso tanto na escrita quanto na leitura dos alunos participantes. No caso do
aluno com TEA, foi observado um aumento no nivel de concentragdo durante as
atividades e maior entusiasmo em participar das propostas pedagogicas,
evidenciando melhorias nas habilidades de escrita e na interagdo com 0 processo
de alfabetizacao.

Dalanesi (2021) desenvolveu um recurso digital pedagdgico baseado no
modelo TEACCH, com o objetivo de oferecer um instrumento colaborativo no
processo de alfabetizagdo de alunos com TEA. A pesquisa teve como foco a
criacdo e implementacdo de um material digital de apoio a alfabetizagao,
fundamentado no método TEACCH — uma abordagem terapéutica que organiza
e sistematiza as tarefas de aprendizagem, tornando-as mais acessiveis e
eficazes.

Esse método busca adaptar o ambiente educacional para responder as
necessidades especificas de estudantes com TEA, auxiliando na modificagao de
comportamentos como distracao, resisténcia a mudangas e falta de motivagao.
Dessa forma, o recurso proposto visou promover um processo de alfabetizacéo
mais eficiente, acessivel e ajustado as caracteristicas do publico-alvo.

Para o desenvolvimento do recurso, a autora utilizou uma pesquisa
qualitativa, com abordagem exploratéria e descritiva. O estudo foi realizado em
uma escola municipal do interior de Sado Paulo, com a participagdo de oito (8)
professores: quatro docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e quatro
especialistas da Educacdo Especial que atuam na sala de Recursos
Multifuncionais (AEE).

A pesquisa foi dividida em dois momentos. O primeiro consistiu em uma

pesquisa documental sobre o processo de alfabetizacdo de alunos com
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Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o uso de recursos tecnoldgicos como
apoio a esse processo. O segundo momento envolveu os participantes da
pesquisa, com a integracdo dos objetivos pedagdgicos de alfabetizagcdo a
recursos digitais, culminando na criacdo do produto educacional intitulado
Alfabetiza TEA, que contempla atividades como formacao de silabas, leitura de
palavras e construcao de frases.

O Alfabetiza TEA foi avaliado pelos professores participantes por meio de
uma ficha avaliativa enviada via WhatsApp, em razao das restricdes impostas
pela pandemia. Dalanesi (2021) concluiu que os resultados demonstram ser o
Alfabetiza TEA uma ferramenta valiosa e inovadora, com potencial para apoiar o
processo de alfabetizacdo de alunos com TEA. A pesquisa evidenciou que o
recurso digital contribuiu para a melhoria da compreensao e retencdo de
conceitos relacionados a leitura e a escrita, promovendo, assim, a alfabetizacao, a
inclusdo e a personalizagdo do ensino, de forma a atender as necessidades
individuais das criangas.

Esses estudos destacam a relevancia de metodologias pedagdgicas
diversificadas e inovadoras na promoc¢ao da alfabetizacdo de estudantes com
TEA, seja por meio de praticas pedagogicas adaptadas, seja por recursos digitais,
como o Alfabetiza TEA, desenvolvido por Dalanesi (2021). Ambas as abordagens
contribuem para uma educagdo mais inclusiva e acessivel, garantindo o
desenvolvimento integral desses alunos.

Gobbo (2024) desenvolveu uma pesquisa com o objetivo de projetar e
implementar um aplicativo gamificado como ferramenta de apoio a alfabetizagao
de criangas com TEA, utilizando pictogramas relacionados as atividades de vida
diaria. A metodologia adotada foi de abordagem mista, integrando métodos
quantitativos e qualitativos, iniciando-se com uma revisao bibliografica sobre as
caracteristicas do transtorno e uma andlise de doze (12) jogos e aplicativos
voltados ao publico autista.

Ao final da etapa de revisdo, o estudo definiu o design do aplicativo,
denominado Aprendendo com Comunicagao Alternativa (ACA), e planejou os
testes necessarios para avaliar sua eficacia. O publico-alvo delimitado foi

composto por criangas e adolescentes com idades entre dois (2) e quinze (15)
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anos, diagnosticados com TEA, incluindo autistas verbais e ndo verbais,
alfabetizados ou ndo.

Os testes foram realizados em uma escola localizada no municipio de
Londrina—PR e em uma clinica de psicologia que utilizava os modelos TEACCH e
ABA (Analise do Comportamento Aplicada), totalizando quarenta e quatro (44)
participantes. A aplicagédo foi estruturada com base na divisdo dos sujeitos em
trés grupos: Grupo A — composto por alunos da escola; Grupo B — formado por
criancas e adolescentes atendidos na clinica; e Grupo C - integrado por
participantes da clinica que, por diferentes motivos, ndo concluiram os testes de
forma consistente.

As atividades realizadas no aplicativo Aprendendo com Comunicagao
Alternativa (ACA) incluiram tarefas como formacao de frases, pronuncia de
palavras e exercicios voltados ao estimulo da concentracdo. A analise dos
resultados demonstrou que o aplicativo pode ser uma ferramenta util para apoiar
a alfabetizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
especialmente no desenvolvimento do vocabulario e de habilidades
comunicativas.

No entanto, Gobbo (2024) ressalta que o ACA deve ser utilizado
exclusivamente como recurso auxiliar, atuando de forma complementar aos
meétodos tradicionais de alfabetizacao, os quais dependem da interacao direta do
individuo com outras pessoas. Assim, embora o aplicativo contribua para avangos
no vocabulario e no processo de alfabetizacao, ele nao substitui a importancia da
interagao social no desenvolvimento global de pessoas com TEA.

Diante dos diferentes objetos de estudo evidenciados nas pesquisas
analisadas, observa-se que o foco da presente investigagcao nao foi abordado nos
trabalhos revisados. Nesse sentido, a pesquisa proposta justifica-se como um
importante marcador académico, ao buscar analisar as percepgdes de
professores dos anos finais de uma escola municipal de Fortaleza—CE sobre a
alfabetizacao de alunos com TEA.

Considerando que a alfabetizagdo constitui parte essencial da
emancipagdo humana e da construgdo da identidade individual e social,
compreender as praticas docentes nesse contexto torna-se fundamental para o

fortalecimento de uma educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo tem por finalidade apresentar os procedimentos
metodologicos adotados nesta pesquisa, considerando os objetivos propostos, o
delineamento do estudo, o contexto no qual foi realizada a investigagcdo, bem
como o perfil da instituicao e dos participantes envolvidos no processo.

Sob essa perspectiva, a execugdo da pesquisa, de natureza qualitativa,

demandou a observancia de aspectos que serédo descritos a seguir.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para atender ao objetivo geral e aos objetivos especificos apresentados,
optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa e interpretativa. Entende-se
por pesquisa qualitativa aquela que n&o se baseia, predominantemente, em
atributos lineares, medigdes ou analises estatisticas (Stake, 2011). Nessa
perspectiva, o pesquisador descreve experiéncias e situacdes a partir da selecao
de atividades e contextos que possibilitam compreender como os fenbmenos se
manifestam e funcionam (Stake, 2011).

Investigar como os processos acontecem no ambiente escolar demanda
uma anadlise pautada na experiéncia, caracterizando, assim, esta investigagéao
como uma pesquisa de abordagem experiencial. Para Stake (2011, p. 74), “a
pesquisa experiencial trabalha para restabelecer uma orientagcdo a experiéncia
dos individuos [...]", sendo essa comprometida com os “[...] valores individuais
dos(as) interlocutores(as) da pesquisa”. Porém, n&do é s6 um comprometimento
com os valores do individuo, mas um comprometimento de que os valores do
individuo serao levados em consideracao.

Dessa forma, compreende-se que as experiéncias dos sujeitos da
pesquisa comportam sentidos que sdo produzidos no interior do processo de
coleta de dados, especialmente por meio das narrativas construidas pelos
professores participantes.

Nesse contexto, como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a
entrevista semiestruturada, a qual se configurou como uma conversa intencional

entre o pesquisador e os participantes da pesquisa, por meio da qual se buscou
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obter informacdes sobre suas trajetérias, experiéncias e percepcdes acerca do
ambiente escolar em que estao inseridos.

Para Bauer e Gaskell (2008), a entrevista semiestruturada possibilita maior
flexibilidade nas respostas, favorecendo a exposicdo do tema proposto. Nesse
sentido, elaborou-se um roteiro com questbes abertas, o que, segundo os
autores, constitui uma etapa vital do processo investigativo e exige atencao
detalhada, pois, por tras de uma conversagao aparentemente natural e quase
casual — como ocorre em entrevistas bem-sucedidas — esta um entrevistador
cuidadosamente preparado.

Com a pesquisa devidamente aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa,
sob o parecer n° 5.988.765 (Anexo A), e com a anuéncia da Secretaria Municipal
de Educacéo, definiu-se o campo empirico da investigagdo. No més de maio de
2024, ap6s os devidos encaminhamentos das cartas de apresentacdo e dos
termos de consentimento, realizou-se, na escola selecionada, uma reunido com a
equipe gestora com o objetivo de apresentar o projeto e solicitar a autorizagao
para sua realizacao.

A diregdo da escola, entdo, assumiu a responsabilidade de entrar em
contato com as docentes que atuavam nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
com o intuito de apresentar a proposta do estudo e solicitar sua colaboragao. No
inicio de junho de 2024, obtiveram-se os pareceres favoraveis das professoras
que lecionavam em turmas com alunos matriculados com diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Com as autorizagbes assinadas e a permissdo formal para o acesso ao
campo, deu-se inicio a coleta de dados. Como instrumento, utilizaram-se
entrevistas semiestruturadas com os docentes participantes, os quais foram
identificados pelas siglas: PR1, PR2, PR3, PR4 e PR5.

O roteiro das entrevistas (Anexo B) foi previamente revisado pela
orientadora da pesquisa e ajustado conforme as necessidades do estudo. As
entrevistas foram realizadas nos meses de julho e agosto de 2024, mediante
agendamento de acordo com a disponibilidade de cada participante.

Para o registro das falas, utilizou-se um gravador digital. As entrevistas
tiveram duragao variavel entre 30 e 90 minutos. Posteriormente, procedeu-se a

transcrigao integral do conteudo gravado.
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Para a analise dos dados, optou-se pela analise de conteudo, conforme

proposta por Bardin (2011), compreendida como um procedimento de

desmembramento dos dados em unidades tematicas ou categorias analiticas.

A

categorizagdo, segundo a autora, constitui um processo de classificagdo dos

elementos constituintes de um conjunto, por diferenciacao e, posteriormente, por

um reagrupamento coerente, seguindo critérios que podem ser previamente

definidos ou emergirem ao longo do processo analitico.

Nesta etapa, ndao foram previamente definidos critérios e categorias
para a analise, uma vez que tal definicdo ocorre somente apds a coleta de
dados. O critério utilizado para a categorizagdo dos resultados seguiu as trés
etapas propostas por Bardin (2011): pré-analise, exploragcdo do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré-analise considerou todos os dados produzidos no campo de
investigacdo, constituido pelas entrevistas semiestruturadas, que foram
integralmente transcritas. Apds esse processo, observou-se que as respostas
poderiam ser analisadas sob uma perspectiva interpretativa, a partir do
conteudo expresso pelos participantes.

Na etapa de exploragdo do material, procedeu-se a codificacdo das
entrevistas, com o objetivo de categorizar os dados coletados. Os dados
obtidos possibilitaram a construgao das seguintes categorias analiticas:

o Concepcao de alfabetizacao;
o Percepcgao sobre a aprendizagem de alunos com TEA,;
o Estratégias utilizadas na alfabetizagdo de alunos com TEA.

A partir das unidades tematicas identificadas, foram realizadas
interpretacbes com o apoio de referenciais teoricos, como Lacerda (2015),
Soares (2004, 2021), Serra (2018) e Vygotsky (1997, 2007, 2008), entre
outros.

Considerando o que ja foi apresentado sobre o estudo, a seguir sdo
descritas as especificidades do campo da pesquisa e o perfil dos participantes

envolvidos.
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3.1.1 Caracterizagao da Educag¢ao no Municipio de Fortaleza-CE

O municipio de Fortaleza é a capital do estado do Ceara. A cidade foi
fundada oficialmente em 13 de abril de 1726 e esta localizada na regiao Nordeste
do Brasil, as margens do Oceano Atlantico, em uma zona de clima tropical,
caracterizada por elevada umidade relativa do ar.

Fortaleza possui uma area territorial de 312,353 km? e, segundo dados
recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresenta uma
populacdo estimada de aproximadamente 2,7 milhdes de habitantes,
configurando-se como a quinta capital mais populosa do pais. A cidade destaca-se
por sua elevada densidade demografica, sendo a capital brasileira com o maior

numero de habitantes por quildmetro quadrado: cerca de 7,7 mil habitantes/km?.

Figura 1 —Localizagédo do estado do Ceara. Regido Nordeste. Capital Fortaleza
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2024.

Os dados educacionais do municipio de Fortaleza—CE, segundo a

Secretaria Municipal da Educagdo (2023), indicam que a rede de ensino é
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composta por 624 escolas, distribuidas nos seis Distritos de Educacao (DE). Essas
instituicdes compreendem Centros de Educacdo Infantil, Anexos, Creches
Parceiras, Escolas de Tempo Integral e Escolas de Tempo Parcial. Todas atendem
aos niveis da educacgao basica — Educacgao Infantil e Ensino Fundamental —,
além das modalidades de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacao
Especial, que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da educacao.

De acordo com o Censo Escolar de 2023, o municipio de Fortaleza
apresentou os seguintes quantitativos de matricula: 47.696 na Educacgao Infantil;
174.721 no Ensino Fundamental; 5.976 na EJA; e 14.057 na Educagao Especial.
Nos ultimos seis anos, segundo dados extraidos dos censos realizados entre 2019
e 2023, observa-se um crescimento continuo no numero de matriculas nas escolas
publicas municipais de Fortaleza (Brasil, 2023).

Em fevereiro de 2024, o Sistema de Gestdo Educacional (SGE) da
Secretaria Municipal da Educacao de Fortaleza informou que havia 14.851 alunos
publico-alvo da Educacao Especial matriculados nas escolas pertencentes aos
seis Distritos de Educacdo da cidade (Ceara, 2024). Esse dado reforgca a
importancia de fortalecer o trabalho colaborativo entre os professores regentes e
os docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE), como estratégia
essencial para potencializar, de forma cotidiana, praticas pedagodgicas que

promovam uma escola verdadeiramente inclusiva.

3.1.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de Fortaleza—
CE, pertencente a um dos Distritos de Educagdo vinculados a Secretaria
Municipal da Educac¢ao (SME), a qual sera caracterizada a seguir.

A instituicdo pesquisada atende estudantes do Ensino Fundamental na
etapa dos anos finais (6° ao 9° ano), com um quantitativo de 328 matriculas no
turno matutino e 274 no turno vespertino, totalizando 602 alunos regularmente
matriculados.

Para atender a demanda de 602 alunos, a escola conta com um quadro de

61 funcionarios, conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2 - Funcionarios da escola pesquisada

AL
PROr. FROr. PROr. NUCLED | AGENTE | SERVICOS | VICLAS | PAE FUMC.
[EFETIVOS | SUBSTITUTO | READAPTADODS | GESTOR | ADM. SERAIS VOLUNTARIO
e 11 g g o1 14

03 o
TOTAL: 1 FUNCIOMNAIZIOS

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da escola

O prédio da escola apresenta uma estrutura fisica ampla, embora
necessite de reformas em suas dependéncias, sobretudo no que se refere as
condi¢des de acessibilidade. A instituicao dispde de um laboratério de informatica
climatizado, equipado com computadores, rede Wi-Fi e acesso a internet. Conta
ainda com uma biblioteca de ambiente amplo, agradavel e também climatizado;
contudo, ha a necessidade de ampliagao do acervo literario e da disponibilizagao
de computadores para os alunos.

A escola possui um total de treze (13) salas de aula em bom estado de
conservagao, com mobiliario adequado, além de uma (01) sala de diregdo, uma
(01) sala de coordenagao, uma (01) sala de professores — ampla, utilizada
frequentemente para reuniées e comunicados durante os intervalos das aulas —,
um (01) refeitério e uma (01) sala de recursos multifuncionais, onde ocorre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ha banheiros disponiveis para
estudantes e funcionarios.

Na area destinada a Educacéao Fisica e as atividades recreativas, a escola
conta com uma quadra coberta, além de um espacgo reservado ao almoxarifado,
utilizado para o armazenamento de materiais didaticos, de consumo escolar e de
limpeza. A secretaria da escola, embora de tamanho reduzido, é organizada de
maneira funcional, permitindo facilmente a localizagdo dos arquivos e
documentos institucionais.

A instituicdo também dispde de Profissionais de Apoio Escolar (PAE), cuja
funcdo € acompanhar alunos com deficiéncia que apresentam limitagdes
significativas no que se refere a autonomia, especialmente em aspectos
relacionados a higiene, locomogdo, alimentagdo e comunicagdo. Esses
profissionais colaboram para a efetiva participacdo e permanéncia dos

estudantes no ambiente escolar (Ceara, 2023).
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Atualmente, a escola possui trinta (30) alunos com deficiéncia
regularmente matriculados, dos quais vinte e seis (26) apresentam diagndstico

de Transtorno do Espectro Autista (TEA).

3.1.3 Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram professores de uma escola da rede
municipal de Fortaleza—CE, que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental.
Para garantir o anonimato dos sujeitos envolvidos, em conformidade com os
principios éticos da pesquisa, os docentes foram identificados pelas siglas PR1,
PR2, PR3, PR4 e PR5.

Dessa forma, os participantes nao sao identificados por seus nomes, sendo
suas informagdes tratadas de maneira confidencial, com o objetivo de assegurar
sua privacidade e integridade.

No Quadro 3, sdo apresentados os dados referentes a identificacédo dos

participantes da pesquisa.

Quadro 3 — Caracteristicas profissionais e académicas dos professores participantes

PROFESSOR / _
TEMPO DE FORMAGAO 5 5
N° REGIME DE IDADE 5 POS - GRADUAGAO
MAGISTERIO INICIAL
TRABALHO
PR1 | TEMPORARIO 35 16 ANOS LICENCIATURA DOCENCIA NO
ANOS EM QUIMICA ENSINO DE CIENCIAS
PR2 | TEMPORARIO 30 08 ANOS LICENCIATURA | HISTORIA DO BRASIL
ANOS EM HISTORIA
PR3 EFETIVO 46 15 ANOS LICENCIATURA MESTRADO EM
ANOS EM GEOGRAFIA EDUCACAO
PR4 EFETIVO 35 10 ANOS LICENCIATURA MATEMATICA
ANOS EM MATEMATICA
PR5 EFETIVO 60 30 ANOS LICENCIATURA PSICOPEDAGOGIA
ANOS EM LETRAS

Fonte: Dados coletados na pesquisa de campo.
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Conforme apresentado no Quadro 3, dos cinco (5) professores que
participaram da pesquisa, trés (3) sao efetivos e dois (2) atuam como temporarios.
Observou-se que o tempo de atuagdo no magistério entre os participantes varia
entre dez (10) e trinta (30) anos, o que evidencia que esses docentes vivenciaram
a implementagcdo da PNEEPEI(Brasil, 2008a) no inicio ou ao longo de suas
trajetérias profissionais. Tal fato indica que os professores fizeram parte do
processo histérico de construgao da inclusdo escolar do publico-alvo da educagao
especial no pais.

Dessa forma, tendo sido definidos a abordagem metodolégica do estudo, o
contexto da pesquisa, os sujeitos participantes, os procedimentos de coleta e
anadlise dos dados, procedeu-se ao trabalho de campo com o objetivo de
responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais sao as percepgcoes dos
professores dos anos finais de uma escola municipal de Fortaleza—CE sobre
a alfabetizacado de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

Partindo do problema sistematizado, o levantamento envolveu,
inicialmente, breves reflexdes sobre a educacao especial no Brasil e,

especificamente, no municipio de Fortaleza—CE.
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4 EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

A Educacado Especial tem sua origem no século XVI, periodo em que
médicos e pedagogos passaram a desafiar os conceitos predominantes da época
ao acreditarem nas possibilidades educacionais de individuos considerados
incapazes de receber instrucdo. Esses pioneiros abriram caminho para a inclusao
de pessoas com deficiéncia no processo educacional (Mendes, 2006).

A historia da Educacado Especial esta intimamente ligada a trajetoria das
pessoas com deficiéncia, com marcos significativos como a fundagéo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Imperial Instituto dos Meninos
Surdos, em 1857. Outro acontecimento importante foi a criagdo do Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), em 1973. Tais eventos refletem o
inicio da organizacgao e institucionalizagéo do atendimento especializado no Brasil
(Glat; Pletsch; Souza Fontes, 2007).

Segundo as autoras Glat, Pletsch e Souza Fontes (2007), o surgimento da
Educacédo Especial no pais decorreu da demanda por atendimento as pessoas
com deficiéncia, inicialmente estruturado como uma proposta paralela ao sistema
regular de ensino, por meio de instituicbes especializadas — publicas ou privadas.
Esse modelo resultou em um cenario de segregacgao, favorecido pela auséncia de
politicas publicas adequadas, o que levou tais instituicdes a assumirem, de forma
isolada, a responsabilidade pelo atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia frente a omissdo governamental.

Ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia foram submetidas a
diferentes enfoques, que influenciaram as formas de avaliar suas potencialidades,
necessidades, direitos e deveres. Além disso, enfrentaram inumeras formas de
preconceito e desconhecimento social (Melo, 2019). Nesse contexto, Melo (2019)
ressalta que, para diferenciar os modelos e métodos de avaliagao relacionados as
pessoas com deficiéncia, € fundamental compreender os conceitos que o0s
fundamentam.

Inicialmente, a deficiéncia era interpretada como uma maldicdo ou castigo
divino, sendo compreendida sob a 6tica do modelo de presidéncia, caracterizado
por uma visdo estigmatizante e excludente (Palacios, 2008). Com o tempo,

emergiu o modelo médico ou reabilitador, que propunha uma abordagem mais
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humanizada e ganhou destaque no inicio do século XX, especialmente apos a
Primeira Guerra Mundial. Esse modelo visava a normalizagédo da pessoa com
deficiéncia, buscando superar suas limitagdes por meio de intervengdes médicas
e tratamentos especializados (Palacios; Bariffi, 2007).

Em seguida, emergiu uma terceira perspectiva: o0 modelo social, também
denominado modelo de direitos humanos, que promoveu uma mudanca
significativa ao deslocar o foco da deficiéncia para a sociedade. Essa abordagem
responsabiliza o0 ambiente — e ndo a pessoa — pelas barreiras que caracterizam
a deficiéncia, enfatizando a necessidade de transformar o meio social, fisico e
atitudinal para garantir a inclusdo e os direitos das pessoas com deficiéncia (Melo,
2019).

De acordo com Santos (2021), a luta por inclusdo educacional ganhou
forca na década de 1960, impulsionada por movimentos sociais voltados a defesa
dos direitos humanos. Esses movimentos denunciaram os impactos negativos da
segregacao e da marginalizagdo de grupos minoritarios, tornando moralmente
inaceitavel qualquer forma de excluséo sistematica.

Mendes e Cabral (2016) acrescentam uma importante contribuicdo ao
debate ao situarem a origem da expressdo “educacédo inclusiva” no contexto da
década de 1990. Nesse cenario, destaca-se a Declaragdo de Salamanca,
produzida durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, realizada em 1994, na Espanha. Segundo Mendes (2006), a partir
desse evento, o conceito de inclusdo passou a ser difundido globalmente como
um discurso que enfatiza a bilateralidade do processo — ou seja, a
corresponsabilidade da sociedade e dos sujeitos historicamente excluidos. Tal
movimento passou a ser denominado inclusdo social, e dele emergiu uma
proposta concreta para aplicagdo do conceito no ambito da educacéo,
denominada educacao inclusiva.

Ainda na década de 1990, o debate sobre inclusdo educacional passou por
transformacgdes significativas, impulsionado por mudancgas relevantes nos marcos
legislativos. Uma dessas mudancgas foi o declinio do modelo segregado de
Educagao Especial, que passou a ser gradualmente integrado ao sistema de

ensino regular.
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Nesse contexto, houve também uma mudanga terminoldgica: o termo
“deficiente” foi substituido pela expressao “necessidades educacionais especiais”.
Posteriormente, a legislagdo voltou a utilizar a expressao “pessoas com
deficiéncia”, a fim de reafirmar a centralidade da abordagem baseada nos direitos
humanos e na promog¢ao da inclusao (Santos, 2021).

Em 2001, foi publicada a Resolugdo n° 02, do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), com o objetivo de regulamentar o Capitulo V da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Essa resolugéo estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacao Basica, voltadas a educacao de alunos com
necessidades educacionais especiais, abrangendo todas as etapas e
modalidades da Educacgao Basica (Brasil, 2001).

Segundo Mendes e Cabral (2016), o conceito de incluséo social defendia a
insergdo de alunos com dificuldades de aprendizagem em classes comuns,
contrapondo-se ao modelo tradicional de segregacdo em salas especiais. A partir
dessa pratica no campo educacional, consolidou-se o conceito de Educacgao
Inclusiva, entendido como a construgdo de uma parceria entre os individuos
historicamente excluidos e a sociedade, visando a constituicdo de uma sociedade
efetivamente democratica.

Os autores destacam ainda que essa transformacao busca a equiparacao
de oportunidades, promovendo a cidadania em uma estrutura educacional que
respeite a diversidade e reconheca politicamente as diferencas (Mendes; Cabral,
2016).

Ao dialogar com as reflexdes de Melo (2019) e Santos (2021), percebe-se
uma continuidade e ampliacdo das discussdes sobre inclusdo educacional e
social. Melo (2019) ressalta o papel das legislagbes e das mudangas
paradigmaticas no sentido de assegurar a participagado plena das pessoas com
deficiéncia tanto na sociedade quanto no ambiente educacional. Por sua vez,
Santos (2021) amplia a concepgao de Educacéao Inclusiva, defendendo que ela
deve abranger todos os individuos que enfrentam barreiras para acessar,
permanecer e aprender no ambiente escolar, ndo se restringindo apenas as

pessoas com deficiéncia.
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Mendes e Cabral (2016) também enfatizam que a inclusdo deve ser
compreendida ndao apenas como uma pratica pedagogica, mas como um
movimento politico e social, voltado a transformacgao das relagcdes de poder e a
promogcdao da equidade. Nesse sentido, a valorizacdo da diversidade e o
reconhecimento das diferengas constituem pilares essenciais para a construgao
de uma sociedade democratica e inclusiva.

Em 2008, novos marcos legais foram estabelecidos com a publicagdo da
PNEEPEI(Brasil, 2008a). Essa politica destacou a necessidade de construir uma
escola inclusiva, capaz de atender a diversidade humana de forma equitativa e
eficaz.

No mesmo ano, foi publicado o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de
2008, que regulamentou o funcionamento do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e definiu seus objetivos. Entre os principais, destacam-se:
proporcionar condi¢bes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular para estudantes com deficiéncia; assegurar a transversalidade das agdes
da educacéao especial no ensino regular; estimular o desenvolvimento de recursos
pedagogicos voltados a superagdo das barreiras no processo de ensino-
aprendizagem; e garantir condigbes para a continuidade dos estudos nos niveis
subsequentes da educacgao basica (Brasil, 2008b).

Na sequéncia, a Resolugdo n° 4/2009 estabeleceu as diretrizes
operacionais para o AEE na educacdo basica, no ambito da modalidade de
educacao especial (Brasil, 2009). Essa resolugcao determinou que os sistemas de
ensino devem matricular estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo em classes comuns do ensino
regular, além de oferecer o Atendimento Educacional Especializado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros especializados da rede publica,
comunitaria, ou em instituicdes filantrépicas sem fins lucrativos. A resolugéo
também definiu as atribuicbes do professor de AEE e os requisitos necessarios
para sua formacgao profissional.

O AEE, como servico complementar ou suplementar a educacgao regular,
tem como finalidade promover a igualdade de oportunidades, a cidadania plena e

a dignidade da pessoa humana. Segundo Morais (2019), o AEE é essencial para
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a eliminacio de barreiras que possam comprometer o processo de escolarizagao
de estudantes com deficiéncia, TEA ou altas habilidades/superdotagao.

Nesse sentido, o AEE n&o apenas assegura o acesso desses alunos ao
curriculo comum, como também oferece os servicos e apoios especializados
indispensaveis a sua plena participagdo no processo educativo. Essa atuagao
contribui para uma inclusdao efetiva, respeitando as especificidades de cada
sujeito.

Assim, as politicas e diretrizes estabelecidas pelos decretos e resolugdes
mencionados constituem um arcabouco legal e normativo que assegura a
inclusdo educacional desses estudantes, ndo apenas no ensino regular, mas
também na formac&do cidada e no exercicio de seus direitos fundamentais
(Morais, 2019).

Ainda no ambito das politicas de educacao inclusiva, em 2010, importantes
discussdes foram realizadas durante as reunides da Conferéncia Nacional de
Educacgao (CONAE). Como resultado desse processo democratico e participativo,
foi aprovado, em 2014, o novo Plano Nacional de Educacéao (PNE), instituido pela
Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014.

A Meta 4 do PNE reforca a necessidade de universalizar, para a populagao
de quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagao
basica e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na
rede regular de ensino. O dispositivo legal prevé a garantia de um sistema
educacional inclusivo, com a oferta de salas de recursos multifuncionais, classes,

escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados:

Universalizar, para a populagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, o acesso a educagédo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigcos especializados, publicos ou
conveniados (Brasil, 2014, p. 55).

Ao refletir sobre a redagdo da Meta 4, observa-se que o0 uso do termo
“preferencialmente” fragiliza o carater impositivo da politica inclusiva, ao permitir
excegdes que podem reforcar a permanéncia do modelo dual de ensino. Na

pratica, esse termo pode legitimar a manutencéo da oferta do AEE em instituigdes
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comunitarias, confessionais ou filantropicas, que historicamente possuem
significativa influéncia nas politicas de Educacéo Especial.

O préprio Plano Nacional de Educagao (2014-2024) reconhece, em suas
linhas introdutdrias, a relevancia e a atuacao dessas instituigdes, o que revela a
complexidade e as tensdes que permeiam a consolidagcdo de um sistema

educacional verdadeiramente inclusivo.

Qutra polémica ocorreu na discussao da Meta 4 (educagao especial), em
relagdo ao atendimento educacional especializado “preferencialmente na
rede publica” (expresséo adotada na LDB). No debate entre atores que
defendiam a educagéo inclusiva na rede publica e os que reivindicavam
um atendimento educacional especializado complementar, foram bem-
sucedidas as Apaes, que, ao apoiarem o Ultimo grupo, conseguiu que
fosse mantida a expresséao “preferencialmente” (Brasil, 2014, p.22).

A presenga de instituicbes especializadas privadas e filantropicas na
Educagao Especial brasileira é histérica, e a influéncia desse setor tem se
mostrado decisiva nos rumos das politicas educacionais, como mencionado
anteriormente. Sobre essas instituigbes, Laplane, Caiado e Kassar (2016)
destacam a existéncia de uma forte tensdo no desenvolvimento da Educagao
Especial no Brasil, marcada por investimentos publicos em entidades privadas de
carater filantropico.

No que se refere as politicas especificas de inclusdo voltadas a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destaca-se a Lei n® 12.764 de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegado dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Em seu artigo 2°, a referida
legislacao equipara o TEA a condigao de deficiéncia, conferindo as pessoas com
esse diagnostico os mesmos direitos assegurados as pessoas com deficiéncia.

Ainda conforme o artigo 3° inciso IV, alinea “a”, combinado com o
paragrafo unico, a lei garante expressamente o direito a inclusdo escolar e a
presenca de acompanhante especializado, sempre que necessario, como forma
de assegurar a efetiva participagdo e o aprendizado do estudante com TEA no
ambiente educacional (Brasil, 2012).

Em consonancia com os principios estabelecidos por essa politica e com
os objetivos da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

(Organizagao das Nagbdes Unidas — ONU, 2006), o Ministério da Educacgao
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publicou, em 2013, a Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE, de 21 de
mar¢go de 2013. O documento orienta os sistemas de ensino quanto a
implementagéo da Lei n°® 12.764/2012 e a garantia dos direitos educacionais dos
alunos com TEA.

A referida Nota Técnica define que a pessoa com TEA é considerada, para
todos os efeitos legais, como pessoa com deficiéncia, e reafirma o compromisso

do Estado brasileiro com a inclusao plena desse publico na Educagao Basica.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com as diversas barreiras, podem obstruir sua participagao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdo com as demais
pessoas (Brasil, 2013, s/p).

Diante da contextualizagdo realizada, observa-se que as decisdes
adotadas em conferéncias internacionais possuem a intencdo de serem
incorporadas aos sistemas educacionais nacionais, configurando um processo de
interferéncia promovido por agéncias internacionais nas politicas educacionais
dos Estados-nacéo.

No entanto, é importante destacar que a inclusédo, conforme estabelecida
pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), promulgada em
06 de julho de 2015, representa um marco significativo ao definir, de maneira
técnica e legal, quem pode ser considerado pessoa com deficiéncia. A LBI
determina que qualquer impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que, em interacdo com uma ou mais barreiras, possa
obstruir a participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes
com as demais pessoas, caracteriza uma pessoa com deficiéncia (Dall’Agnol,
2016). Essa definicao, respaldada por critérios técnico-cientificos, consolida um
entendimento mais abrangente e inclusivo da condic¢éo.

Dall’Agnol (2016) também ressalta que outro direito incorporado pela LBI
refere-se a inclusdo no mercado de trabalho. Empresas com numero significativo
de funcionarios s&o obrigadas a preencher de 2% a 5% de seus cargos com
pessoas com deficiéncia, assegurando sua insergao e participagdo nesse espago.
Além disso, a autora destaca que a LBI aborda a inclus&o escolar como um dos
maiores desafios contemporaneos, dado seu grau de complexidade e a

necessidade de reformula¢do estrutural das praticas pedagogicas.
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Nesse novo paradigma educacional, a proposta da educacio inclusiva
exige uma transformacéo profunda na cultura escolar, com vistas a atender a
todos os alunos, independentemente de suas condigbes bioldgicas, sociais,
culturais ou econdémicas. Esse modelo pressupde a construgcdo de um sistema
educacional capaz de reconhecer e valorizar as diferencas individuais, garantindo
o respeito as necessidades especificas de cada estudante (Carvalho, 2004).

Pereira (2023) destaca que, entre as legislagbes mais recentes voltadas a
educacao inclusiva, encontra-se o Decreto n® 9.465 de 02 de janeiro de 2019, que
reorganizou a estrutura do Ministério da Educacdo e criou a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educagao (SEMESP), absorvendo atribuigdes
anteriormente vinculadas a Secretaria de Educagcdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusao (SECADI). Essa medida reflete uma tentativa de expandir
a abordagem da educacéo inclusiva, promovendo acessibilidade e equidade para
estudantes com deficiéncia em diferentes contextos educacionais (Brasil, 2019).

Em 2020, foi instituido o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020,
intitulado Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizagem ao Longo da Vida (Brasil, 2020). A publicagdo do decreto gerou
controvérsias significativas no campo educacional, sendo considerada, por muitos
especialistas, um retrocesso na promog¢ao da inclus&o. Isso porque a norma
retoma praticas de carater segregacionista, contrariando os principios da inclusdo
plena que haviam sido consolidados nas ultimas décadas.

Para Pereira (2023), ao restabelecer a separacao de estudantes com
deficiéncia em salas e instituicbes especializadas, o decreto compromete a
igualdade de oportunidades, ao afastar esses alunos das classes regulares. Tal
medida restringe suas possibilidades de convivéncia e aprendizagem em
contextos educacionais mais amplos e diversos.

Essa critica € corroborada por instituicdes como o Instituto Rodrigo Mendes
(2020), que alerta para o risco que o decreto representa a efetivagao da incluséo
escolar de criangas e jovens com deficiéncia. O instituto defende que politicas
publicas voltadas a inclusdo devem assegurar recursos pedagdgicos acessiveis,
apoio especializado e a permanéncia dos estudantes no ensino regular. Dessa
forma, a integragcéo plena dos alunos com deficiéncia nas turmas comuns € vista

como fundamental para a constru¢do de uma educacao de qualidade para todos,
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respeitando suas especificidades e garantindo equidade no processo de ensino-
aprendizagem.

Oliveira e Melo (2024) destacam que o Decreto n® 10.502/2020 foi alvo de
questionamento judicial, por meio da Ac¢ao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n°
6.590, ajuizada no Supremo Tribunal Federal (STF). A posterior revogacdo do
decreto representou uma vitéria significativa para as pessoas com deficiéncia e
suas familias, além de reforcar as lutas historicas em prol de uma educagao
inclusiva. Esse ato reafirmou as conquistas das politicas publicas inclusivas e
reforcou o compromisso do Estado brasileiro com a igualdade e a equidade no
acesso a educacéo.

Ainda segundo Oliveira e Melo (2024), a recontextualizagdo da Politica
Nacional de Educacgao Inclusiva vem superando um enfoque restrito a matricula e
a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas. A perspectiva atual passa
a priorizar a garantia de uma escolarizagao plena, assegurada por meio da oferta
de apoio especializado, adaptagdes curriculares e recursos acessiveis. O objetivo
€ promover a participagao efetiva desses estudantes em contextos educacionais
adequados ao seu desenvolvimento e aprendizagem.

Diante desse panorama, compreende-se que a busca por solugdes para a
inclusdo educacional caracteriza-se como um processo marcado por tensoes,
disputas e influéncias diversas. Sobre esse aspecto, Shiroma, Campos e Garcia
(2004), apoiada nos estudos de Ball (1994) e Bowe et al. (1992), adverte que,
embora os sistemas educacionais sejam influenciados por organismos
internacionais, os projetos, planos de educagao e textos normativos representam
apenas uma das dimensdes da construcio das politicas publicas, estando sempre
em disputa nos contextos sociais e institucionais.

No proximo capitulo, sera apresentada uma contextualizagdo da Educacgao

Especial no municipio de Fortaleza—CE.

4.2 EDUCAGAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE FORTALEZA- CE

A Educacdo Basica no municipio de Fortaleza—CE é composta pela
Educagao Infantil, pelo Ensino Fundamental, pelo Ensino Médio e por diferentes

modalidades de ensino. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, em
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consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN) —
Lei n°® 9.394/1996 — e outros atos normativos, essas modalidades incluem a
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a Educacédo Especial e a Educagéo
Profissional (Brasil, 2010).

As primeiras iniciativas de Educagao Especial no estado do Ceara foram
marcadas por acoes isoladas e de carater assistencialista. A partir da década de
1930, com o avanco dos processos de urbanizacdo e industrializacdo, a
sociedade civil passou a se organizar de forma mais estruturada (Oliveira, 2008).
Em 1965, foi fundada a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
que firmou parcerias com 0s municipios para ofertar educagcdo a criangcas e
adultos com deficiéncia intelectual, geralmente em instituicbes segregadas
(Cardoso, 2011). Nessa época, foram também implantadas classes especiais nas
escolas estaduais, o que caracterizou a atuacao da rede publica cearense, apesar
de o modelo de separagao entre alunos “normais” e “anormais” ser rejeitado por
parte das familias (Oliveira, 2008).

No final da década de 1980, a Constituicao Estadual de 1989, alinhada a
Constituicdo Federal de 1988, passou a garantir o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Durante esse periodo, a oferta da Educacao Especial era realizada tanto
por instituicdes publicas quanto privadas.

Com a implementagcdo da PNEEPEI (Brasil, 2008a) o Conselho Estadual
de Educacao do Ceara, por meio da Resolucdo CEE n° 456/2016, estabeleceu
normas voltadas a inclusdo de estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo no sistema
educacional do estado (Ceara, 2016). Essa resolugéo oficializou a adogao da
PNEEPEI no Cearda, integrando a Educacdo Especial ao ensino regular e
tornando sua presenca obrigatéria nos Projetos Politicos-Pedagogicos das
escolas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) passou a ser
regulamentado com o objetivo de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos que favorecam a participagdo plena dos estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial. Tal atendimento pode ocorrer de forma itinerante, hospitalar

ou domiciliar, conforme as especificidades do aluno. Antes dessa normatizacao, a
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Portaria n° 0998/2013 excluia alunos com deficiéncia das avaliagdes estaduais, o
que reforcava uma logica de exclusdo baseada no modelo médico (Ceara,
2013a).

No contexto municipal, a Secretaria Municipal de Educacao de Fortaleza
criou, ainda na década de 1990, as Salas de Apoio Pedagogico, destinadas a
atender estudantes com dificuldades de aprendizagem e deficiéncias,
promovendo seu acesso ao ensino regular (Magalhaes; Oliveira, 2007). Em 2003,
0 municipio aderiu ao programa federal “Educacdo Inclusiva: Direito a
Diversidade”, o que impulsionou a construgcdo de sistemas educacionais mais
inclusivos.

Posteriormente, em 2013, a Resolugdgo n° 010/2013, do Conselho
Municipal de Educacao de Fortaleza, reforcou a implementacdo da PNEEPEI na
rede municipal de ensino, fixando normas para a Educacdo Especial e para o
AEE nas escolas publicas e privadas conveniadas (Ceara, 2013b).

Apesar dos avancgos legislativos tanto no estado do Ceara quanto no
municipio de Fortaleza, ainda persiste a possibilidade de atuagao de instituigdes
privadas voltadas a educagao especializada. A analise dos dados do Censo
Escolar (2010-2017) tem sido utilizada como instrumento para avaliar os
resultados da implementacdo da PNEEPEI, bem como os impactos provocados
pela permanéncia dessas instituicbes no processo de inclusao.

Em fevereiro de 2024, a rede municipal de ensino contabilizava
aproximadamente 14.851 estudantes publico-alvo da Educagdo Especial
matriculados. No entanto, conforme dados do Sistema de Gestdo Educacional
(SGE) do municipio, esse numero € atualizado diariamente, devido a natureza
continua das matriculas dessa clientela especifica.

Com o objetivo de garantir praticas pedagdgicas que assegurem igualdade
de acesso, permanéncia e aprendizagem efetiva e de qualidade aos estudantes
publico-alvo da Educagéo Especial, a Secretaria Municipal de Educagao (SME) de
Fortaleza estabelece orientacbes pedagogicas embasadas em documentos
oficiais, tais como:

o Orientacbes para Profissionais da Educagdo Inclusiva da Rede

Municipal de Fortaleza;
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e Lei n° 12.764/2012 — Institui a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

e Lei n° 13.146/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

e Nota Técnica n° 19 — Trata da atuagao dos profissionais de apoio
escolar,;

o Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008a);

e Lein®7.991/1996, com alteragbes promovidas pela Lei n°® 9.317/2007,
do Conselho Municipal de Educagao de Fortaleza (CME).

O Conselho Municipal de Educacdo de Fortaleza—CE, por meio da
Resolugao n° 010/2013, fundamentada na Lei n° 7.991/1996 e suas alteragdes
pela Lei n® 9.317/2007, estabelece normas para a Educacdo Especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, bem como para o atendimento aos estudantes
publico-alvo da Educagado Especial nas etapas e demais modalidades da
Educacéo Basica, tanto em instituicdes publicas quanto privadas que integram o
Sistema Municipal de Ensino de Fortaleza (Ceara, 2007).

O artigo 3° da referida resolugéo determina que a Educacgéo Especial deve

ser fundamentada nos seguintes principios:

| — éticos, da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum; Il — politicos, dos deveres de cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; Il —
estéticos, da sensibilidade, da criatividade, do ludico, da qualidade e da
diversidade de manifestacOes artisticas e culturais; IV — da dignidade
humana: identidade social, individualidade, autoestima, liberdade,
respeito as diferengas, como base para a constituicdo e fortalecimento
de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias; V — da
inclusdo, voltados para o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas
e potencialidades do estudante, bem como de suas necessidades
especificas de educagédo na agao pedagodgica; VI — da totalidade, numa
concepcao inclusiva da agao educativa que articula as agdes educativas
regulares e as desenvolvidas por servigos especializados; VIl — da
igualdade de condi¢cdes para acesso, permanéncia e sucesso na escola
(Ceara, 2007).

Compreende-se que diversos documentos normativos regulam as politicas
de inclusdo no municipio de Fortaleza, reconhecendo os estudantes publico-alvo
da Educacado Especial como sujeitos de direitos e deveres, protagonistas do

processo educacional. No entanto, ao se considerar a realidade pratica no
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ambiente escolar, observa-se que o0 processo de inclusdo ainda suscita
questionamentos e desafios que extrapolam o discurso legal e técnico.

Nesse sentido, destaca-se que, a partir de 2023, foi incorporado a Politica
de Educacdo Inclusiva do municipio o documento intitulado "Orientacdes
Pedagdgicas para a Educagao Inclusiva e Diversidade". Essa diretriz tem por
objetivo orientar agées pedagdgicas direcionadas ao atendimento do publico-alvo
da Educacao Especial, bem como ao desenvolvimento de praticas inclusivas nas

escolas da rede municipal de ensino de Fortaleza—CE.

Nortear, subsidiar, ampliar e qualificar as agbes pedagdgicas realizadas
pelos professores e pela gestdo, bem como fortalecer a comunicagéo
entre a Secretaria Municipal de Educacdo - SME e as unidades
escolares, com vistas ao fortalecimento do processo educativo (Ceara,
2023, p. 05).

O documento “Orientagbes Pedagodgicas para a Educagdo Inclusiva e
Diversidade” orienta as praticas pedagdgicas nas instituicdes municipais de
ensino de Fortaleza—CE, direcionando as acbes voltadas ao publico-alvo da
Educagdo Especial nas escolas da rede. E importante destacar que esse
documento tem como base a PNEEPEI, de 2008, possibilitando uma visao
ampliada dos servigos disponibilizados pela rede municipal aos estudantes da
Educagao Especial.

As orientagdes nele contidas abordam o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nos Centros de Educacéo Infantil (CEI), no
Ensino Fundamental (EF) e na Educagao de Jovens e Adultos (EJA). Também
sdo apresentados direcionamentos sobre o trabalho colaborativo entre os
professores do AEE e os professores regentes das turmas de ensino comum. Ao
oficializar essas diretrizes no ambito municipal, o documento consolida principios
ja previstos pela PNEEPEI (Brasil, 2008a).

Ressalta-se que a Rede Municipal de Ensino de Fortaleza ja publicava,
anteriormente, orientagbes pedagdgicas voltadas a Educacgao Infantil, ao Ensino
Fundamental e a EJA. Contudo, foi apenas a partir de 2023 que as orientacdes
pedagogicas voltadas a praticas inclusivas passaram a ser formalmente
incorporadas a politica educacional de inclusdo do municipio. Apesar disso, a
efetivacdo da matricula de estudantes publico-alvo da Educagao Especial, bem
como a oferta do AEE, ja eram praticas consolidadas nas unidades escolares da

rede.
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A politica de Educacgdo Inclusiva do municipio orienta-se por uma
concepgao de educagao pautada na promogéo de recursos e apoios educacionais
que possibilitem a todos os estudantes niveis crescentes de escolarizagao.
Conforme destaca documento oficial da SME: “[...] Neste sentido, a SME de
Fortaleza vem constantemente implementando politicas educacionais por meio de
acdes que visam potencializar o desenvolvimento de todos os estudantes [...]”
(Ceara, 2024, p. 5).

As acbes descritas no referido documento orientam toda a rede de ensino,
por meio da SME, quanto as estratégias e aos servigos disponibilizados aos
estudantes publico-alvo, como o AEE, que ocorre em consonancia com as
diretrizes da PNEEPEI. Esse atendimento tem como finalidade identificar,
elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade, com o intuito de
eliminar barreiras a participagao e a aprendizagem, respeitando as necessidades
especificas de cada estudante (Ceara, 2024, p. 6).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) nao substitui a
escolarizacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao, sendo ofertado como
complemento ou suplemento a formacao escolar. As atividades desenvolvidas no
AEE devem ser diferenciadas daquelas realizadas na sala de aula comum, com
foco na promogao da autonomia e independéncia dos educandos, ultrapassando
os limites do ambiente escolar.

O AEE esta presente em todas as etapas e modalidades da Educacéao
Basica, constituindo-se como uma oferta obrigatéria dos sistemas de ensino. Esse
atendimento deve ocorrer, preferencialmente, no turno inverso ao da frequéncia
escolar do estudante. Sua realizacdo pode dar-se nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) das proprias instituicdes de ensino ou em centros de AEE.

Em 2024, a rede municipal de ensino de Fortaleza contava com 306 Salas
de Recursos Multifuncionais, distribuidas em diferentes unidades escolares, com
um total de 400 professores de AEE lotados nessa fungao. Esses espagos sao
estruturados com mobiliario, equipamentos e materiais didaticos e pedagogicos
especificos, devendo seguir as orientagcdes técnicas do Ministério da Educagéo

(MEC) quanto a sua organizagao e funcionamento.

56



Importante destacar que os recursos disponiveis nas SRMs também
podem ser utilizados pelos estudantes publico-alvo da Educagao Especial nas
salas de aula comuns, sendo vedado o uso desses materiais para outros
propositos. Tal diretriz reforca o carater funcional e direcionado do atendimento,
conforme as normativas da politica de inclusao.

Com base nesse contexto normativo e estrutural, da-se inicio a busca por
respostas para a questdo norteadora da pesquisa:Quais as percep¢oes dos
professores dos anos finais de uma escola municipal de Fortaleza—CE sobre

a alfabetizagao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

5 PERCEPGOES DOS PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DE UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE FORTALEZA-CE SOBRE A ALFABETIZAGCAO DE
ALUNOS COM TEA

Discussbes sobre a alfabetizacdo fomentam pesquisas no ambito
educacional. Embora nao sejam recentes, essas discussdes mantém sua
relevancia, uma vez que a democratizagdo do ensino ainda n&o conseguiu
garantir a igualdade na construgdo do conhecimento. No contexto da
democratizagdo do ensino, a escola necessita oferecer uma educagédo que
ultrapasse a matricula escolar, pois a educacido para todos pressupbe a
compreensao das singularidades dos alunos e o respeito as suas diferengas no
processo de aprendizagem.

Assim, apresenta-se, no Quadro 4, as percepgdes dos professores sobre a

alfabetizacao de alunos com TEA nos anos finais do Ensino Fundamental.

Quadro 4 - Regularidades nas respostas dos professores sobre alfabetizacéo

RESPOSTAS DOS PROFESSORES

PR1 Alfabetizar é dar a crianca/pessoa uma imprescindivel ferramenta para
compreender e se inserir na vida social.

PR2 Alfabetizar refere-se ao processo de ensinar as habilidades basicas de leitura
e escrita, como reconhecer e reproduzir letras, silabas, palavras e frases

PR3 Alfabetizar é o processo de ensinar as nogbes basicas de leitura e escrita, o
reconhecimento das letras, silabas e consequentemente as palvras.

PR4 E uma forma de ensinar a ler e escrever.
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RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Bom, alfabetizacdo para mim é direcionar o aluno para um aprendizado do
PR5 alfabeto, como cdédigo de comunicagdo, tem que explicar toda essa parte, né.

Para poder dominar a escrita, né.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Conforme apresentado no Quadro 4, o PR2, ao expor sua concepgao
sobre alfabetizacéo, pontuou que alfabetizar é “ensinar as habilidades basicas de
leitura e escrita, como reconhecer e reproduzir letras, silabas, palavras e frases”.
O PR3 destaca que “alfabetizar € o processo de ensinar as nogdes basicas de
leitura e escrita, o reconhecimento das letras, silabas e, consequentemente, as
palavras”. O PR4 evidenciou que alfabetizar “¢ uma forma de ensinar a ler e
escrever’, e o PR5 afirmou: “bom, alfabetizagcdo, para mim, & direcionar o aluno
para um aprendizado do alfabeto, como cédigo de comunicagao, tem que explicar
toda essa parte, né, para poder dominar a escrita, né”. Tais falas denotam que os
professores compreendem a alfabetizagcdo como um processo voltado, sobretudo,
a decodificacao e a mecanizacao da escrita.

Sobre a decodificagdo e mecanizagédo, Vygotsky (2007) ressalta que o
ensino da escrita, quando reduzido ao tragado de letras, silabas e palavras
esvaziadas de significado, adquire carater mecanicista e, tantas vezes repetido,
transforma-se em um habito psicofisico. O autor destaca ainda que a crianga nao
aprende por simples associacdées memorizadas. Para ele, aprender a ler e a
escrever “é mais do que um simples habito mental; € um ato real e complexo de
pensamento [...]" (Vygotsky, 2007, p. 246). Escrever exige muito mais do que a
habilidade cognitiva e motora de registrar grafemas; exige compreender que
alfabetizacado esta diretamente relacionada ao letramento, e ndo apenas a
decodificagcdo mecanica de simbolos graficos.

Nessa perspectiva, Lacerda (2015) problematiza a persisténcia do
mecanicismo como regulador das praticas de alfabetizagdo, retomando a
necessidade de uma abordagem mais investigativa e critica. A autora observa
que procedimentos pedagogicos ja desgastados tém sido novamente introduzidos
no cotidiano escolar e em cursos de formacéo docente.

Além disso, a avaliagdo tem sido frequentemente utilizada como

instrumento de classificagdo e ranqueamento, e a propria nogao de alfabetizagao
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foi fragmentada e dicotomizada. Continuamente Lacerda (2015, p. 191-192) vive-
se o paradoxo da manutengao de estruturas rigidas em meio a complexidade do
mundo contemporaneo, o que tem limitado a possibilidade de construgcdo de
propostas inovadoras. Nesse cenario, “a busca pela ‘melhor’ proposta direcionada
a alfabetizagdo tem impedido a recursividade entre tudo o que ja foi produzido
sobre o tema”.

Assim, pode-se entender que as concepcgdes tradicionais de alfabetizagao,
alicercadas em praticas homogeneizantes, propdem mais do mesmo, ou seja, a
melhoria dos indicadores de desempenho escolar e o controle dos resultados das
escolas (Passone; Araujo, 2020). Nesse processo, esquece-se de que “alfabetizar
€ dar a crianga/pessoa uma imprescindivel ferramenta para compreender e se
inserir na vida social” (PR1).

Nessa perspectiva, as autoras ainda ressaltam que a:

Pessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada,
ela passa a ter outra condicdo social e cultural e nado se trata,
propriamente, de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de
mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insergao
na cultura — sua relagdo com os outros, com o contexto, com os bens
culturais, torna-se diferente (Soares, 2004, p. 37).

Sobre a relagdo do letramento com as praticas sociais, Cabral (2017, p. 8)
complementa, destacando que “as praticas de alfabetizar letrando oferecem mais
significado e relevancia a aprendizagem dos alunos, pois estdo diretamente
posicionadas na realidade social de cada um”. Em outras palavras, a
aprendizagem significativa da leitura e da escrita ocorre a partir do momento em
que o professor propicia conhecimentos que permitam “[...] qualificar os alunos
para refletirem sobre seu préprio universo, envolverem-se na leitura do mundo e
na proposi¢ao de agdes cidadas” (Ferreira, 2003, p. 141).

Nessa perspectiva, compreende-se que a alfabetizagcdo precisa ser
concebida como um processo articulado ao letramento, uma vez que o ato de ler
e escrever € um fenbmeno social, estruturado coletivamente. Ambos se
complementam de forma concomitante, tornando-se um conhecimento

transversal, pois...

O dominio da linguagem escrita significa para a crianga dominar um
sistema de signos simbdlicos extremamente complexos. [...] o dominio
deste sistema complexo ndo pode realizar-se por uma via
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exclusivamente mecanica, desde fora, por meio de uma simples
pronunciacdo, de uma aprendizagem artificial. [..] O dominio da
linguagem escrita €, na realidade, o resultado de um largo
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores do comportamento
infantil (Vygotsky, 2007, p. 184).

A linguagem, por sua vez, € composta por signos. Nesse sentido, destaca-
se que ela se caracteriza como um importante signo mediador, uma vez que
possibilita a organizacdo do pensamento em categorias conceituais. De acordo
com Oliveira (2002), a linguagem constitui o sistema simbdlico mais utilizado pela
humanidade. Sendo construida socialmente e responsavel pela mediagao entre o
sujeito e o meio, configura-se como um principio essencial para a representagao
da realidade.

Luria (1986) destaca a importancia da linguagem e do pensamento nos
processos de elaboracdo de conceitos, o que ocorre por meio das relagdes que o
individuo estabelece com o mundo, mediadas pelo adulto. A partir dessa
compreensao, infere-se que a crianca, desde o nascimento, encontra-se inserida
em um grupo social permeado por ideias, valores e concepg¢oes. Nessa
perspectiva, Vygotsky (2007) defende que o ensino e a aprendizagem da leitura e
da escrita devem ser sistematizados de forma que o aluno consiga atribuir sentido
ao que |é e ao que escreve, compreendendo esse processo como continuo e nao
restrito ao ambiente escolar.

Soares (2004) reforga essa visao ao afirmar que alfabetizacao e letramento
devem ser concebidos como praticas interdependentes, promovendo nao apenas
a aquisicdo do codigo escrito, mas também a inser¢cdo do sujeito nas praticas
sociais de uso da linguagem escrita.

Diante desse contexto que envolve os processos de alfabetizagcdo e
letramento, emerge a seguinte indagagao: Quais as percepgdes dos professores

sobre a aprendizagem de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

5.1 PERCEPGCOES DAS PROFESSORAS SOBRE A APRENDIZAGEM DOS
ALUNOS COM TEA

Antes de discorrer sobre a aprendizagem dos alunos com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) na percepgao dos professores, torna-se pertinente
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apresentar uma breve caracterizacdo desse transtorno. De acordo com o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5, o TEA é classificado
como um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por um conjunto de
condigdes que se manifestam durante o periodo do desenvolvimento da crianga,
geralmente antes do ingresso no ambiente escolar (American Psychiatric
Association, 2022).

Os déficits associados ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) variam
desde limitacbes especificas no processo de aprendizagem e dificuldades no
controle das fungbes executivas até prejuizos significativos nas habilidades de
interacdo social. Além do Transtorno do Espectro Autista (TEA), o DSM-5"também
inclui, dentro da categoria de transtornos do neurodesenvolvimento, os seguintes
diagnésticos: Deficiéncia Intelectual, Transtornos da Comunicagao, Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno Especifico da
Aprendizagem,  Transtornos Motores e  Outros  Transtornos  do
Neurodesenvolvimento (American Psychiatric Association, 2022).

Dessa forma, compreende-se que o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
constitui uma categoria diagndstica atualizada no DSM-5. Essa categoria é
caracterizada por alteracbes comportamentais, especialmente no que se refere as
dificuldades de interacdo social, associadas a comportamentos, interesses e
atividades restritos e repetitivos (Andrade, 2017).

A partir desse entendimento, o primeiro passo para compreender o TEA é
reconhecer que a introdugao do conceito de "espectro” no DSM-5 visa enfatizar a
variagao na gravidade dos sintomas, que pode oscilar entre niveis mais leves e
mais severos. Independentemente do grau de comprometimento, todas as
manifestacbes do TEA estédo relacionadas a dificuldades na comunicagéo e no
relacionamento social.

Destaca-se que a insergao do conceito de espectro (spectrum) decorre da
necessidade de aumentar a validade e a confiabilidade dos critérios diagndsticos,
que foram reformulados com o objetivo de distinguir com maior preciséo o TEA do
desenvolvimento tipico e de outros transtornos psiquiatricos (Machado, 2015).

Ainda assim, o diagnostico do TEA permanece clinico, baseado na

presenca de padrdes especificos de comportamento. Segundo o DSM-5

'Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (2022).
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(American Psychiatric Association, 2022),

preenchimento de dois critérios principais:

o diagnéstico do TEA exige o

1. Déficits na comunicagao social e na interagao social;

2. Comportamentos, interesses e atividades restritos e repetitivos.

No que se refere aos déficits na comunicagao social e na interagédo social,

tais critérios foram estabelecidos a partir da fusao de dois dominios previamente

existentes no DSM-IV, denominados “déficit social” e “déficit de comunicagao”.

Essa mudanca foi fundamentada na compreensdo de que ambos representam

manifestacbées de um mesmo conjunto sintomatico, o que, na versao anterior do

manual, podia levar a duplicidade no diagnodstico (Mandy; Charman; Skuse,

2012).

Frente ao contexto apresentado, cabe evidenciar que, segundo o DSM-5, a

gravidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA) baseia-se nos prejuizos na

comunicagao social e nos padrdes restritos ou repetitivos de comportamento,

sendo classificada em trés niveis, conforme apresentado no Quadro 5.

Quadro 5 — Niveis da gravidade para o Transtorno do Espectro Autista (TEA)

NIVEL DE GRAVIDADE COMUNICAGAO SOCIAL COMPORTAMENTOS

RESTRITOS E REPETITIVOS

Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de

comunicagao social, verbal comportamento, extrema

e ndo verbal causam prejuizos | dificuldade

graves de funcionamento, em lidar com a mudanga ou

grande limitagdo em dar inicio a | outros

interagcdes sociais e resposta comportamentos

Nivel 3

“Exigindo apoio muito

substancial”

minima a aberturas sociais que
partem de outros.

Por exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras

que raramente inicia as interagdes
e, quando o faz, tem

abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades

e reage somente a abordagens

sociais muito diretas.

restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no
funcionamento em todas as
esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para
mudar

o foco ou as agdes.

Nivel 2

Déficits graves nas habilidades de

Inflexibilidade do
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NIVEL DE GRAVIDADE

COMUNICAGAO SOCIAL

COMPORTAMENTOS
RESTRITOS E REPETITIVOS

comunicagao social verbal e

comportamento, dificuldade de

“Exigindo apoio ndo verbal; prejuizos sociais | lidar com a mudanga ou outros
substancial” aparentes mesmo na presenca comportamentos
de apoio; limitagdo em dar inicio a | restritos/repetitivos aparecem
interagdes sociais e resposta com frequéncia suficiente
reduzida ou anormal a aberturas | para serem  Obvios ao
sociais que partem observador casual e
de outros. Por exemplo, uma pessoa | interferem no funcionamento
que fala frases simples, em uma variedade
cuja interagdo se limita a interesses | de contextos. Sofrimento e/ou
especiais reduzidos e dificuldade de
que apresenta comunicacdo nao | mudar o foco ou as agoes.
verbal acentuadamente
estranha
Na auséncia de apoio, déficits na | Inflexibilidade de
comunicacao social causam comportamento causa
prejuizos notaveis. Dificuldade para | interferéncia
iniciar interagdes sociais significativa no funcionamento
e exemplos claros de respostas | emumou
atipicas ou sem sucesso mais contextos. Dificuldade em
a aberturas sociais dos outros. Pode | trocar de atividade.
Nivel 1 parecer apresentar Problemas para organizacéo e

“Exigindo apoio”

interesse reduzido por interagbes
sociais. Por exemplo, uma

pessoa que consegue falar frases
completas e envolver-se na
comunicagdo, embora apresente
falhas na conversagao com

0s outros e cujas tentativas de fazer
amizades sao estranhas

e comumente malsucedidas.

planejamento
séo obstaculos a

independéncia.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora do American Psychiatric Association (2022).

Com base nos niveis destacados pela American Psychiatric Association

(2022), entende-se que o contexto de coletividade da sala de aula comum pode
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impulsionar o desenvolvimento de sujeitos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA).

Para compreender a importancia do papel do coletivo no desenvolvimento
das fungdes psicologicas superiores, especialmente em individuos com
transtornos do neurodesenvolvimento, recorre-se a obra de Vygotsky (1997) —
Fundamentos da Defectologia, especificamente ao capitulo “A coletividade como
fator de desenvolvimento da crianga com deficiéncia”.

Ao analisar o papel da coletividade no desenvolvimento das funcgdes
psicolégicas superiores, Vygotsky (1997) concluiu que o desenvolvimento
incompleto dessas funcdes esta diretamente relacionado a restricdo ao ambiente
cultural e a auséncia de interacdo com o coletivo. Essa limitacdo, somada a
deficiéncia primaria, resulta em “[...] uma forma incompleta no desenvolvimento
[...]” (Vygotsky, 1997, p. 144).

No entanto, é importante destacar que a coletividade, por si sé, nao
promove o desenvolvimento, a menos que sejam cultivadas praticas culturais
baseadas na colaboracdao. Como enfatiza o autor, “um dos fatores centrais do
desenvolvimento cultural [...] é a colaboragao” (Vygotsky, 1997, p. 293).

Diante das consideragdes de Vygotsky (1997), destaca-se também a
perspectiva de Libaneo (2011, p. 92), que afirma que “a aprendizagem ocorre
quando outros individuos — incluindo professores e o proprio contexto institucional
e sociocultural — auxiliam o sujeito a desenvolver suas capacidades mentais”, com
base nos conhecimentos, habilidades e modos de viver ja existentes na ciéncia e
na cultura.

Nessa conjuntura, apresenta-se, no Quadro 6, a percepcdo dos

professores sobre a aprendizagem de alunos com TEA.

Quadro 6 — Percepgao dos professores sobre a aprendizagem dos alunos com TEA

RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

PR1 Exige contetidos diferenciados da turma, como o uso de recursos visuais,
instrugbes claras e um ritmo de ensino que respeite o tempo de cada aluno.
Muitos alunos com TEA tém uma compreensdo mais rapida de informagbes
visuais e estruturadas, necessitando de estratégias especificas que favoregcam

sua aprendizagem sem pressiona-los a alcangar o mesmo ritmo dos demais.
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RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

PR2 A particularidade ou singularidade de cada um em suas necessidades.

PR3 Exige mais adapacdo curricular. Usar mais atividades ludicas. Respeito ao
tempo de aprender dos mesmos. Estrategias especificadas para cada

individuio.

PR4 As necessidades especificas de cada aluno, levando em consideracdo e

ampliando suas habilidades e conhecimento prévio.

PR5 Uma adapacgéo curricular,visando as habilidades e potencialidades dos alunos
para que possamos auxiliar nas sua dificuldades. Respeito ao tempo de

aprender dos mesmos. Estrategias especificadas para cada individuio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

A compreensdo da singularidade do aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) foi destacada por PR2, ao evidenciar que a aprendizagem envolve
“a particularidade ou singularidade de cada um em suas necessidades”, e por
PR4, ao afirmar: “as necessidades especificas de cada aluno, levando em
consideracao e ampliando suas habilidades e conhecimento prévio”. As respostas
demonstram que os professores reconhecem o aluno como um individuo com
capacidade de desenvolver-se em sua especificidade, compondo, segundo
Vygotsky (1997), um grupo heterogéneo, formado por sujeitos com diferentes
potencialidades (PRS5).

A expressdao “potencialidades”, mencionada por PRS5, revela que o
professor compreende, em seu contexto de sala de aula, que mesmo havendo
varios alunos com TEA, cada um apresentara dificuldades e possibilidades
distintas, pois suas caracteristicas ndo determinam suas experiéncias (Vygotsky,
1997). O docente, assim, demonstra reconhecer as peculiaridades de cada
estudante na forma de aprender, entendendo que a aprendizagem ocorre de
forma heterogénea.

Nessa perspectiva, Santos (2014) destaca que, segundo a abordagem

vigotskiana, o ensino deve estar vinculado ao nivel de desenvolvimento do
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individuo, sendo necessario que essa estrutura social esteja presente no pensar e
no fazer pedagdgico.

Por outro lado, PR1, PR3 e PR5 ressaltam a necessidade de “adaptacdes”.
Sobre isso, é importante considerar que tais adaptagdes devem envolver
procedimentos e métodos que reconfiguram o curriculo, sem limitar o
desenvolvimento dos estudantes. Adaptar nado significa restringir, mas sim
compreender profundamente as dimensbes do processo de ensino-
aprendizagem. Isso exige conhecer o curriculo escolar, o conteudo a ser ensinado
e 0 aluno que se deseja ensinar.

Portanto, a proposta ndo deve ser pensar em uma adaptacdo especifica
para um aluno em determinada atividade, mas sim em diversas formas de ensinar
que garantam o acesso de todos os alunos ao conhecimento (Souza, 2018).
Assim, compreende-se que o curriculo, tal como se realiza na pratica pedagogica,
deve apresentar-se como um conjunto de alternativas acessiveis a todos os
estudantes, respeitando suas capacidades e diferencas, sem a necessidade de
diferenciacdo ou adaptagao de recursos que possam resultar em processos de
exclusao (Farah, 2022).

Na mesma direcédo, a PR1 destaca que “exige conteudos diferenciados da
turma”. Ao afirmar isso, a docente, ao “diferenciar” os contelidos no contexto da
sala de aula, acaba por denotar uma excluséo dentro da inclusdo, produzindo
efeitos e consequéncias que representam deslocamentos significativos na politica
de inclusdo escolar. Essa recriagdo da politica revela que a escola ocupa uma
identidade especifica, sendo simultaneamente lugar concreto de trabalho e “lugar
de decisédo” (Silva; Mendes, 2012, p. 180). No contexto da educagao inclusiva,
entretanto, ndo se pressupde o uso de conteudos diferenciados para alunos com
TEA, mas sim “um ensino diferente para todos, em que os alunos tenham
condi¢cdes de aprender, segundo suas proprias capacidades, sem discriminagoes
e adaptagdes” (Ropoli et al., 2010, p. 15).

No entanto, ao afirmar que utiliza “recursos visuais, instru¢des claras e um
ritmo de ensino que respeite o tempo de cada aluno” (PR1), a professora denota a
compreensao da zona de desenvolvimento proximal (ZDP), a qual é caracterizada

pela distancia entre os niveis de desenvolvimento “real” e “potencial’. Essa
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perspectiva indica que a docente entende que o aluno com TEA deve avancgar
para atividades mais complexas apenas apoés alcangar os objetivos propostos.

E importante ressaltar que o uso de “recursos visuais” pode ser trabalhado
com todo o grupo de alunos, e ndo apenas com estudantes com deficiéncia, uma
vez que “um dos fatores centrais do desenvolvimento cultural [...] € a colaboracao”
(Vygotsky, 1997, p. 293).

Nesse contexto de colaboragdo, torna-se essencial a mediagdo entre
professor e colegas de sala. Vygotsky (1997) enfatiza que a mediagcao do outro é
primordial na educagao escolar, pois € por meio dela que se transforma o
processo interpessoal (social) em intrapessoal (individual).

Ainda segundo Vygotsky (1997), € no curso das relagdes sociais (atividade
interpessoal) que os individuos produzem, se apropriam e transformam diferentes
atividades praticas e simbdlicas em circulacdo na sociedade. Essas praticas sao
internalizadas como modos proprios de elaboragdo, constituindo o sujeito. Esse
processo de reconstrucio interna de uma agao externa € denominado pelo autor
como internalizagao.

Destaca-se, portanto, a importancia das interagdes sociais no processo de
aprendizagem. No entanto, nenhuma das professoras participantes da pesquisa
mencionou as interagdes sociais como elemento essencial no processo de
ensino-aprendizagem de todos os alunos, o que evidencia que, em sala de aula,

predomina uma logica de ensino e aprendizagem individualizada.

5.2 ESTRATEGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES NA ALFABETIZACAO
DE ALUNOS COM TEA

As estratégias pedagdgicas utilizadas com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) tém sido objeto de estudo de diversos autores que
buscam encontrar formas eficazes de desenvolver a aprendizagem desse publico
(Cunha, 2010; Gomes; Mendes, 2010; Chiote, 2011; Gomes, 2011; Serra, 2018).
Esses estudiosos enfatizam que as estratégias pedagodgicas devem se concentrar
nas potencialidades dos alunos com TEA, uma vez que n&o existe uma forma

unica de ensinar, devido a diversidade de caracteristicas presentes dentro do
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espectro. Assim, torna-se necessario tracar objetivos e planejar estratégias de
forma individualizada, respeitando as especificidades de cada estudante.
Diante desse entendimento, apresenta-se, no Quadro 7, as estratégias

utilizadas pelos professores na alfabetizacdo de alunos com TEA.

Quadro 7 — Estratégias utilizadas pelosprofessoresna alfabetizagdo de alunoscomTEA

RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

Uso recursos visuais e concretos, atividades em grupos pequenos para facilitar
PRA a interagéo social e adaptagbes no ambiente para reduzir estimulos sensoriais
que possam causar desconforto. Além disso, é importante realizar um
acompanhamento individualizado e permitir pausas frequentes para atender as

necessidades sensoriais e de concentragdo do aluno.

PR2 As atividades sdo diversificadas. Quando ha necessidade ou duvida busco

ajuda e apoio na sala de recursos multifuncional da escola.

PR3 Recursos ludicos, visuais, trabalhar o concreto, ambiente propicio ao
aprendizado e proporcionar um ambiente acolhedor e receptivo para que nao

cause tanto desconforto ao aluno.

PR4
Trabalho muito atividades de pintura,corte e colagem.

PR5 S&o organizadas atividades de acordo com suas especificidades e suas
necessidades. Trabalhar mais o ludico, concreto e fazer do ambiente escolar

prazeroso para o aluno.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Para tecer reflexdes sobre as estratégias utilizadas pelos professores na
alfabetizacao de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destaca-se a
similaridade nas respostas dos participantes da pesquisa. As docentes
mencionam o0 uso de ‘“recursos visuais e concretos, atividades em grupos
pequenos para facilitar a interacao social e adaptagdes no ambiente para reduzir
estimulos sensoriais que possam causar desconforto” (PR1); a utilizagdo de
“atividades diversificadas” (PR2); o emprego de “recursos ludicos, visuais,

trabalhar o concreto” (PR3); a realizacdo de “atividades de pintura, corte e
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colagem” (PR4); e a valorizagao do “ludico, concreto e fazer do ambiente escolar
um espago prazeroso para o aluno” (PRS5).

As respostas das professoras demonstram que as estratégias pedagdgicas
adotadas no processo de alfabetizagdo sao pensadas com vistas ao atendimento
individualizado dos alunos com TEA. Contudo, é necessario destacar que as
adequacdes nas atividades devem ser planejadas com cautela, de modo a nao
limitar o desenvolvimento do estudante. Adaptar exige o conhecimento das
dimensdes do processo de ensino e aprendizagem, o que implica compreender o
curriculo, os conteudos a serem ensinados e as especificidades do aluno a quem
se destina o ensino.

Dessa forma, compreende-se que as adaptagdes curriculares ndo podem
incorrer no risco de gerar, dentro da mesma sala de aula, um curriculo
simplificado ou descontextualizado do conhecimento, pois isso comprometeria a
formacgao plena dos estudantes (Zerbato, 2018).

As adaptacdes nas estratégias de ensino sao, inclusive, previstas na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que
garante a promogao de recursos de acessibilidade, bem como de condi¢cbes de
acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem.

Sobre 0 uso de estratégias que favorecam o envolvimento do aluno com

TEA, destaca-se a contribuicdo de Plestch (2014), que ressalta:

O uso de recursos e estratégias diferenciadas nas praticas curriculares
a partir de planejamentos articulados com o curriculo em geral é
fundamental e, em muitos casos, imprescindivel, como, por exemplo, o
uso da comunicacdo alternativa para que alunos com dificuldades de
comunicagdo possam desenvolver a interagcdo social e,
consequentemente aprender e internalizar os conhecimentos e bens
culturais (Pletsch, 2014, p. 12).

A autora destaca que, no contexto da sala de aula, as estratégias para a
aprendizagem requerem dinamismo, conforme apontado pelas professoras
participantes da pesquisa em suas respostas. No entanto, vale ressaltar que a
alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo é um
processo simples e ndo pode ser conduzido com base apenas nha intuigcao
docente; € necessario compreender as peculiaridades que caracterizam esses

alunos.
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Frente a esse contexto, evidencia-se a necessidade de adaptacdes
curriculares, que podem ser classificadas como de grande ou pequeno porte. As
adaptagdes de grande porte dependem do Sistema Educacional, das legislagcbes
e dos orgaos oficiais que autorizam procedimentos, principios e modificacoes
estruturais e arquiteténicas, como obras de acessibilidade e mudancgas fisicas no
espaco escolar.

Ja as adaptacdes de pequeno porte sao aquelas realizadas pela propria
escola e pelos(as) professores(as) com o objetivo de prover o processo de
aprendizagem do aluno com TEA, podendo ser temporarias ou permanentes.
Estas se materializam no planejamento docente e em sua pratica pedagdgica, por
meio da promogao do acesso ao curriculo, da definigdo dos objetivos de ensino,
da selecdo dos conteudos, da escolha dos métodos, da avaliagdo e da
temporalidade (Brasil, 2000).

Dessa forma, compreende-se que as estratégias inclusivas exigem dos
professores um olhar diferenciado diante do desenvolvimento dos alunos com
TEA. Para sustentar essa perspectiva, recorre-se a teoria historico-cultural, a qual
permite compreender o desenvolvimento humano como um processo dinamico,
constituido nas relagbes sociais, nas quais o sujeito & formado (Vygotsky, 2008).
Destaca-se, ainda, que o modo como se da o processo de ensino impacta
diretamente no desenvolvimento do individuo, sendo as estratégias utilizadas
determinantes para as possibilidades de constituicdo humana.

Pensar na constituicdo do sujeito e na forma como constréi seu
conhecimento a partir de sua condigdo organica, bioldégica e das interagcbes
sociais, leva a compreensao dos argumentos de Vygotsky (2008), ao tratar da
integralidade das fungdes psicologicas, demonstrando que intelecto e afeto s&o
indissociaveis na participagdo social e no processo de desenvolvimento. Para
isso, o0 autor propde a compreensao das zonas de desenvolvimento do individuo,
fundamentais para promover o avang¢o na aprendizagem.

Nessa perspectiva, a agao do(a) professor(a) no processo de alfabetizagao
revela-se essencial, visto que se trata de um processo particularmente complexo,
que requer intervengdes ajustadas ao contexto no qual o aluno esta inserido, as
suas potencialidades e fragilidades, de modo que cada etapa seja adequada as

habilidades ja desenvolvidas e as que ainda seréo construidas.
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Assim, compreende-se que o professor precisa assumir o papel de
investigador, no sentido mais literal da palavra, buscando apurar, sondar, indagar,
inquirir e averiguar, com o intuito de tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais eficaz. Tal postura deve considerar o aluno como sujeito que pensa, sente e,
por isso, precisa participar ativamente da constru¢édo do proprio conhecimento.
Nesse sentido, “recorre-se a proposta da ‘alfabetizacdo como pratica de

”m

investigacao permanente™ (Lacerda, 2015, p. 189), pois, para a aprendizagem de
todos os alunos, o olhar investigativo do professor é essencial, sendo, no caso do
aluno com TEA, uma condi¢ao fundamental.
No que diz respeito a alfabetizac&do, € importante que o professor esteja
atento aos pilares fundamentais destacados por Nascimento (2018):
[...] para a alfabetizagcédo de alunos autistas deixar de ser utopia ou casos
isolados de apropriagdo da Lingua Portuguesa, s&o necessarios que
alguns pilares fundamentais sejam apropriados pelos professores, como:
a transformagao da atitude docente em professor-pesquisador para o
ensino de alunos autistas; a compreenséo de que a pratica pedagdgica
precisa ser organizada por método de ensino; a definicao e utilizagao de
materiais didaticos acessiveis para alunos autistas; adquirir, além dos
conhecimentos basicos referentes aos conteudos pedagdgicos a serem

ensinados, conhecimentos de Psicologia Comportamental e
funcionamento cerebral (Nascimento, 2018, p. 65).

No entanto, no processo de alfabetizagdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Serra (2018) chama atencéo para a necessidade de se
observar a qualidade — e n&o apenas a presenga — da comunicagao pré-verbal
e verbal, por se tratar de uma condigao essencial para a aprendizagem da leitura
e da escrita. A autora alerta que “o primeiro passo do processo de alfabetizagao
de alunos com TEA é caracterizado por duas avaliagdes importantes: a analise da
comunicagao pré-verbal e a analise das habilidades da pré-alfabetizacao” (Serra,
2018, p. 36).

Nessa analise, segundo Lacerda (2015, p. 197), torna-se necessario
considerar “o pensar do aluno alfabetizando como a experiéncia e vivéncias da
professora, pois, observando e pensando sua propria pratica, as professoras
encontrardo vestigios preciosos em suas proposi¢oes didaticas”.

Na mesma dire¢ao, Serra (2018, p. 9, v. 3) afirma que, ao analisarmos “a
luz dos estilos cognitivos, um aluno com TEA aprende a ler e a escrever de forma

diferenciada em fungao das peculiaridades do funcionamento cerebral’. Assim, a
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autora orienta que seja realizada uma avaliagdo prévia das habilidades que
antecedem a alfabetizagcdo nos casos de alunos com TEA. Essa avaliacdo é
fundamental para diagnosticar habilidades ainda ndo desenvolvidas, sendo
necessario trabalha-las previamente, antes de iniciar o processo formal de
alfabetizacao.

Desse modo, o primeiro passo consiste na avaliagao dos precursores de
linguagem, como o olhar, o sorriso responsivo e os comportamentos de atencéo
compartilhada. Em seguida, realiza-se a avaliagdo complementar, com base em
uma premissa fundamental — especialmente nos casos de TEA — pois, como
afirma Serra (2018, p. 49, v. 1), “sem regulagdo do comportamento, ndo ha
aprendizagem com eficiéncia”.

Portanto, a avaliagdo dos precursores de linguagem antes do inicio da
alfabetizacao é imprescindivel. Caso o aluno ndo os apresente, € necessario
ajuda-lo a desenvolver essas competéncias iniciais, de modo que o processo de
alfabetizacao so6 tenha inicio quando o aluno estiver preparado para isso, com as

habilidades basicas devidamente estruturadas (Serra, 2018).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo possibilitou a compreensao sobre a alfabetizagcao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos finais do Ensino
Fundamental, com foco especifico nas percepgdes de professores de uma escola
municipal de Fortaleza-CE. A partir das entrevistas semiestruturadas realizadas
com os docentes, foi possivel identificar que muitos ainda compreendem a
alfabetizacdo como um processo restrito a decodificacdo e mecanizagdo da
escrita.

Diante das concepgbes apresentadas, discute-se o modo como os
professores percebem a aprendizagem e promovem estratégias de alfabetizagao
para alunos com TEA. Os docentes demonstraram reconhecer as singularidades
dos alunos e, nesse contexto, compreende-se que, na pratica pedagogica, torna-
se essencial o reconhecimento da heterogeneidade presente em sala de aula.

Como ressalta Hoffmann (2010, p. 45), “valorizar as diferengas exige, ao mesmo
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tempo, alteridade, ou seja, mudar, transformar, criar, construir novos jeitos de
ensinar e aprender nas escolas”.

No entanto, ainda se observam concep¢cdes mecanicistas sobre a
alfabetizacdo, marcadas pela repeticdo e reproducdo descontextualizada de
letras, silabas, palavras e frases. Essa pratica incide diretamente na percepcéao de
que o ensino mecanico, baseado na memorizacdo, carece de sentido e
significado, sendo ineficaz para qualquer aluno, especialmente para aqueles com
TEA.

Em relacédo as estratégias pedagogicas, destaca-se a importancia de uma
postura investigativa permanente, que permita ao professor compreender as
potencialidades, habilidades, dificuldades e interesses do aluno. Assim, o docente
deixa de ser apenas executor de agdes prescritas, passando a ser um profissional
reflexivo, que conhece seus alunos, fundamenta sua pratica em saberes
cientificos e estabelece um didlogo constante com todos os envolvidos no
processo educacional.

Conclui-se que pesquisar as concepgdes e as estratégias de alfabetizacao
deve ser uma pratica continua no cotidiano dos profissionais da educagado. A
escuta sensivel e o olhar investigativo devem permear a conduta do(a)
professor(a), sustentados por um referencial teérico consistente.

A luz dessas reflexdes, reconhece-se a complexidade que envolve a
alfabetizacdo nos anos finais do Ensino Fundamental, e entende-se que esta
pesquisa pode representar uma contribuicdo significativa ao debate. Contudo,
reforca-se a necessidade de novos estudos que aprofundem a tematica e
fortalegam o compromisso com uma escola cada vez mais inclusiva, que acolha
as diferencas e aprenda com o aluno com TEA que o aprender pode ser esculpido
de diversas formas, e que aprender € sempre possivel.

Por fim, a pesquisa sugere que futuras investigacbes se dediquem a
examinar, com maior profundidade, a alfabetizagdo de alunos com TEA, bem
como os fatores externos que influenciam o processo de inclus&o, como o papel
das familias e das politicas educacionais municipais e estaduais. Tais estudos
poderdo contribuir de maneira significativa para a formulagéo de politicas publicas
mais adequadas e eficazes, promovendo 0 acesso, a permanéncia e a

aprendizagem de alunos com TEA no contexto escolar.
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& responder a guestio de pesguisa: Como ooorre as prilicas pedagdgicas inclusivas na
Educache BisicaT O deservolvimenta da pesquisa se dard em escolas piblicas com &
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ANEXO B
ROTEIRO DA ENTREVISTA

QUESTOES NORTEADORAS:
30 min
1. O que significa alfabetizagdo para vocé?
2. Como ocorre a alfabetizagado do aluno com TEA em sua
disciplina?
QUESTOES NORTEADORAS:
1. Como vocé organiza as praticas pedagogicas na turma? 30 min
2. Como acontece a aprendizagem dos estudantes com
TEA?
QUESTOES:
1. Quais séo as praticas, estratégias e agdes utilizadas no 30 min

processo de alfabetizagcdo dos alunos com TEA na sua
disciplina?
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