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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada ao Grupo de Pesquisa Politicas e Praticas de Curriculo, do
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade do Vale do ltajai
(UNIVALLI), teve como objetivo compreender como ocorre a inclusao de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola particular localizada no
municipio de Sobral, no estado do Ceara. De modo especifico, buscou-se: a)
contextualizar a inclusao de estudantes com TEA no ambito das politicas educacionais
inclusivas no municipio de Sobral-CE; b) descrever como ocorre a implementagéo da
politica de inclusdo para estudantes com TEA em uma escola particular do referido
municipio; c¢) analisar as concepg¢des dos professores sobre a inclusdo escolar de
estudantes com TEA. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, com perspectiva
analitica e interpretativa. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
semiestruturadas com 05 (cinco) professores atuantes em uma escola da rede privada
localizada no municipio de Sobral-CE. O referencial tedrico foi fundamentado nas
obras de Ball (2011, 2013, 2014), Ball, Maguire e Braun (2016), entre outros autores
que discutem politicas publicas e inclusdo educacional. A analise das entrevistas
semiestruturadas foi conduzida com base na técnica da analise de conteudo. Os
resultados da pesquisa evidenciam que, na escola investigada, ha uma centralidade
no trabalho colaborativo e na construcdo de ambientes acolhedores, os quais se
configuram como pilares fundamentais para a efetivagdo da inclusdo de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A inclusdo é compreendida como um
processo continuo que demanda reflexividade, criatividade e escuta ativa, valorizando
o desenvolvimento integral dos estudantes em um contexto escolar que respeita a
diversidade e promove a equidade. Conclui-se que, embora as politicas publicas
tenham avancgado significativamente no campo da inclusdo escolar, sua efetivagao
ainda depende de multiplos fatores contextuais, institucionais e humanos. A realidade
da escola investigada em Sobral-CE revela que a inclusédo é possivel quando ha um
compromisso concreto da comunidade escolar em transformar suas praticas,
estabelecer redes de apoio e reconhecer as singularidades de cada sujeito. A
educacéo inclusiva, portanto, ndo se consolida apenas nos marcos legais, mas,
sobretudo, nas ag¢des cotidianas de educadores comprometidos com uma escola
verdadeiramente inclusiva, pautada no sentido, na escuta sensivel e no compromisso
pedagogico com todos os estudantes.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; TEA; Escola particular; Professores; Sobral-CE.



ABSTRACT

This research, linked to the Research Group Policies and Curriculum Practices of the
Graduate Program in Education at the Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), aimed
to understand how the inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD)
takes place in a private school located in the municipality of Sobral, in the state of
Ceara, Brazil. Specifically, the study sought to: a) contextualize the inclusion of
students with ASD within the framework of inclusive educational policies in Sobral-CE;
b) describe how the implementation of inclusion policies for students with ASD occurs
in a private school in that municipality; c) analyze teachers’ conceptions regarding the
school inclusion of students with ASD. This is a qualitative study with analytical and
interpretative approaches. Data were collected through semi-structured interviews with
five teachers employed at a private school in Sobral-CE. The theoretical framework
draws on the works of Ball (2011, 2013, 2014), Ball, Maguire, and Braun (2016), among
other authors who explore public policy and educational inclusion. The interview data
were analyzed using content analysis methodology. The findings reveal that in the
school studied, collaborative work and the cultivation of welcoming environments are
central elements that pivotal to the effective inclusion of students with Autism Spectrum
Disorder (ASD). Inclusion is understood as an ongoing process that requires reflexivity,
creativity, and active listening, fostering the holistic development of students in a
school culture that values diversity and promotes equity. The study concludes that
while public policies have made notable progress in advancing school inclusion, their
effectiveness remains contingent upon multiple contextual, institutional, and human
factors. The reality of the investigated school in Sobral-CE demonstrates that inclusion
is attainable when the school community demonstrates a sustained commitment to
transforming pedagogical practices, building support networks and honoring the
individuality of each individual. Inclusive education, therefore, is not realized solely
through legal frameworks, but through the everyday actions of educators who are
committed to cultivaing a school environent marked by purpose, sensitive listening,
and a pedagogical commitment to all students.

Keywords: School Inclusion; ASD; Private School; Teachers; Sobral-CE.
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APRESENTAGCAO

Pesquisas sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) me atravessam desde
a graduacéo. Iniciar os estudos sobre essa tematica despertou inumeras curiosidades
e questionamentos, além de me motivar a investigar os desafios que permeiam a
atuacao de professores com criangas com TEA — profissionais que, com seus vastos
conhecimentos e experiéncias, sdo capazes de transformar vidas.

O interesse por essa area emergiu a partir de inquietacdes vivenciadas ao
longo dos ultimos seis anos, especialmente desde o penultimo ano da graduagéo em
Psicologia, em razdo das experiéncias adquiridas no estagio em Psicologia
Educacional, com o publico infantil. Ao acompanhar de perto a rotina de profissionais
que atuavam com alunos com TEA, surgiram reflexdes e questionamentos a respeito
dos desafios enfrentados pelos docentes em sala de aula.

Dedicar-me ao Mestrado em Educacéo abriu portas para um aprendizado mais
profundo, ampliou meus conhecimentos e proporcionou novas oportunidades,
vivéncias e descobertas — algumas delas despertaram potenciais que estavam
adormecidos.

Sou Vithéria Alves de Moura', nascida em 11 de margo de 2000, na cidade de
Sobral, estado do Ceara. Psicologa de formagao, sou especialista em Docéncia do
Ensino Superior e em Neuropsicologia, além de pds-graduada em Psicologia do
Transito e atualmente mestranda em Educac¢do. Em minha familia, somos trés irmas
— sendo eu a cacgula. Minhas irmas sdo empreendedoras, uma delas dentista e a
outra assistente social.

Neste espaco de apresentacao, compartilho brevemente um pouco da minha
historia, memdrias e vivéncias. Comeco destacando que me considero fruto de um
milagre. Meu nome seria outro, mas "Vithéria" foi o nome escolhido por meus pais
apdés meu pai sobreviver, sem sequelas, a um grave acidente. Relatar esse
acontecimento enche-me de gratidao.

Tive uma infancia muito saudavel, cercada por familiares, amigos e colegas que
sempre me fizeram sentir profundamente amada. Cresci em um ambiente afetivo e

seguro, construi lagos significativos, brinquei com minhas primas e com criangas da

1 Utilizou-se a primeira pessoa para contextualizar as informacdes da pesquisadora.
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vizinhanga, fiz amizades que levo no coracao até hoje. Sempre tive — e continuo
tendo — animais de estimagao, que me ensinaram e ainda me ensinam muito sobre
0 amor genuino.

Meus pais sdo, desde sempre, meu maior orgulho e inspiracdo. Dois seres
humanos fortes, honestos, humildes e batalhadores, com uma trajetéria de vida
marcada por dificuldades, mas também por resiliéncia, perseveranca e fé inabalavel.
Com eles aprendi os valores que norteiam minha existéncia e que me impulsionam
diariamente: amor, dedicacao, forca e coragem. Sempre me ensinaram a acreditar em
mim mesma, sem jamais duvidar da minha capacidade de superar os obstaculos da
vida. Foram e continuam sendo meus maiores apoiadores e incentivadores em cada
etapa da minha caminhada.

Ao longo de minha trajetdria, desde a infancia até os dias atuais, contei com
uma solida rede de apoio e suporte. Devo a eles — meus pais — tudo 0 que sou e o
lugar onde hoje me encontro, pois estiveram comigo nos momentos bons e nos
dificeis, sempre presentes, com amor e firmeza.

Estudei durante toda a vida escolar em uma unica instituicao de ensino, desde
o primeiro contato com a escola até a conclusdao do ensino médio. Aos 16 anos,
ingressei no curso de Psicologia e finalizei a graduagéo aos 21 anos, pela Faculdade
Luciano Feijao (FLF).

Durante esse processo de formacgado, enfrentei um dos momentos mais
desafiadores da minha vida. Aos 19 anos, fui diagnosticada com nédulos na tireoide
e, posteriormente, com Carcinoma Papilifero. A cirurgia foi realizada no més seguinte
ao diagndstico, de forma rapida e bem-sucedida, gragas ao acolhimento e a agilidade
da equipe médica. Mesmo diante das provacdes, mantive a fé e a esperanca, sem
desanimar, acreditando sempre que o melhor ainda estava por vir. Hoje, sigo
saudavel, firme em meus propdsitos e em constante busca pela realizagao dos meus
sonhos. Sinto que sou um milagre em dobro: alguém que veio ao mundo com um
grande e singular proposito — salvar vidas, direta ou indiretamente.

Durante a graduacado, estagiei em uma escola da rede privada, onde tive
contato com o trabalho de psicélogos e professores que atuavam com o publico
infantil, inclusive com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A partir
dessa experiéncia, iniciei meus estudos e reflexdes sobre o transtorno, bem como

sobre a pratica profissional e os desafios enfrentados por esses educadores. Essa

15



tematica acompanha-me desde entdo, estando presente inclusive na elaboragao do
meu Trabalho de Concluséo de Curso.

ApOs a graduacgao, cursei duas especializagdes, atuei em clinica psicoldgica
com atendimentos voltados a adolescentes, adultos e idosos, e iniciei minhas
primeiras experiéncias na docéncia do ensino superior. Paralelamente, também atuei
— e ainda atuo — como modelo nas lojas das minhas duas irmas empreendedoras.
Atualmente, trabalho no Centro de Atencéo Psicossocial Infantojuvenil (CAPS |J) do
municipio de Sobral/CE, realizando atendimentos com criangas e adolescentes da
cidade e dos territérios vizinhos. Além disso, continuo atuando como modelo e
professora, unindo meus diversos saberes e experiéncias na construcdo de uma
trajetoria plural, comprometida e com propdsito.

A partir das experiéncias vivenciadas em minha trajetéria pessoal e profissional,
e determinada a ampliar meus conhecimentos, ingressei no Programa de Pds-
Graduagdo em Educagao (PPGE), especificamente no Curso de Mestrado em
Educacao da Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI), o que representou um novo e
instigante desafio.

Esse desafio se intensificou ao integrar o Grupo de Pesquisa Politicas e
Praticas de Curriculo, onde encontrei um espago fértil para compartilhar inquietacoes
e refletir criticamente sobre a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Nesse grupo, percebi a possibilidade de aprofundar debates tedricos e
contribuir com reflexdes significativas acerca das praticas educativas voltadas a

diversidade e a inclusdo.
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1.  INTRODUGAO

A incluséo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na sala de
aula regular tem sido um tema cada vez mais discutido e debatido no campo
educacional. A busca por uma educacéao inclusiva, que promova a igualdade de
oportunidades e o respeito a diversidade, tem levado gestores escolares a
enfrentarem o desafio de planejar e implementar estratégias efetivas para a insergéao
desses alunos no cotidiano escolar.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusdo desafia ndo apenas as politicas
publicas e as estruturas da educacgao especial e da educagao regular, mas também o
préprio conceito de integragcdo. Para a autora, a inclusdo nao € compativel com a
integracao, pois propde a insercao escolar de forma radical, completa e sistematica,
exigindo que todos os alunos, sem excec¢ao, participem das salas de aula do ensino
regular.

As escolas inclusivas, segundo essa perspectiva, propédem uma forma de
organizacdo do sistema educacional que se molda as necessidades de todos os
alunos, considerando-as como ponto de partida para a agdo pedagodgica. Dessa
forma, a inclusdo implica uma mudancga de paradigma educacional, n&o se limitando
aos estudantes com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, mas abrangendo
todos os sujeitos do processo educativo, a fim de garantir seu sucesso na educagao
geral.

A Constituicdo Federal de 1988 respalda os avangos na educagao escolar de
pessoas com deficiéncia ao estabelecer, como fundamentos da Republica Federativa
do Brasil, a cidadania e a dignidade da pessoa humana, bem como a promogao do
bem de todos, sem qualquer forma de preconceito.

O texto constitucional garante, ainda, o direito a igualdade e a educacéo,
compreendida como instrumento de desenvolvimento pleno da pessoa, preparagao
para o exercicio da cidadania e qualificagcao para o trabalho. Além disso, estabelece
como principio do ensino a igualdade de condigdes para o0 acesso e a permanéncia
na escola, bem como o dever do Estado em assegurar o acesso aos niveis mais
elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, conforme a capacidade de
cada individuo (Brasil, 1988).

17



De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) —
Lei n° 9.394/1996, a educacgéao especial é definida como uma modalidade de ensino
destinada, preferencialmente, a ser oferecida na rede regular de ensino, voltada para
estudantes com necessidades educacionais especificas (Brasil, 1996) Essa
modalidade compreende a oferta de servicos e recursos de apoio especializado,
disponibilizados, sempre que necessario, no préprio ambiente escolar, com o objetivo
de atender as particularidades desses educandos.

Quando a inserg¢ao dos alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular ndo for possivel, o atendimento devera ocorrer em classes, escolas ou
servigos especializados. A legislagao assegura ainda o acesso a curriculos, métodos,
técnicas e recursos pedagogicos especificos, visando responder adequadamente as
demandas desses estudantes.

Garante-se também a atuacao de professores com formacao especifica tanto
para o atendimento educacional especializado quanto para a integracdo dos alunos
com necessidades especiais nas classes comuns. Além disso, a LDBEN prevé a
educacgao especial para o trabalho, com vistas a incluséo social e a participagao
autbnoma desses individuos na sociedade, bem como o acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares disponibilizados para o respectivo
nivel de ensino (Brasil, 1996).

Complementarmente, a Resolugcdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001
estabelece as diretrizes nacionais para a educacido especial na Educacao Basica,
abrangendo todas as suas etapas e modalidades. A resolugdo define que o
atendimento educacional especializado deve iniciar-se na Educagao Infantil,
garantindo o fornecimento de servicos e recursos conforme as avaliagbes
pedagodgicas, em articulagdo com a familia e a comunidade (Brasil, 2001). Os
sistemas de ensino tém a responsabilidade de matricular todos os alunos,
promovendo condi¢gdes que assegurem uma educacao de qualidade para todos, o que
inclui a criacdo de sistemas de informacao que possibilitem o conhecimento da real
demanda por esse tipo de atendimento.

A educacao especial é definida como modalidade da educacgao escolar que
apresenta proposta pedagdgica voltada a garantia de recursos e servigos
educacionais especificos, visando ao desenvolvimento das potencialidades dos

estudantes. Tal modalidade deve considerar as caracteristicas individuais dos
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educandos e fundamenta-se em principios éticos, politicos e estéticos, orientando-se
por uma concepgao de educagao que respeita a diversidade humana.

Diante das reformas educacionais impulsionadas em ambito internacional,
destaca-se que, no Brasil, as a¢des voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia
foram significativamente intensificadas a partir da adesdo a Convengédo sobre 0s
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, promulgada pela Organizagcdo das Nacgdes
Unidas (ONU) em 2006. O documento representou um marco na consolidagao de
politicas publicas inclusivas, pautadas na igualdade de oportunidades, na dignidade
da pessoa humana e no direito a educacgao de qualidade para todos.

A partir da Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,
2006), o Brasil passou a investir de forma mais consistente em programas e projetos
educacionais e sociais voltados ao publico-alvo da Educacdo Especial. Como
desdobramento desse compromisso internacional, o pais promulgou a referida
Convencgao por meio do Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009, conferindo-lhe
status de emenda constitucional (Brasil, 2009). Ressalta-se que os efeitos juridicos
desse tratado passaram a vigorar no ordenamento brasileiro em agosto de 2008, data
em que foi ratificado com equivaléncia as normas constitucionais.

No mesmo periodo, foi instituida a Politica Nacional de Educacgao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), a qual estabelece que a Educacéo
Especial deve perpassar todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
assegurando a oferta de recursos e servicos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Tal atendimento deve ocorrer de forma complementar e/ou
suplementar a formagao escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, devidamente matriculados na
rede regular de ensino.

No que se refere a consolidagao da inclusdo escolar como diretriz da politica
educacional brasileira, destaca-se o papel da Conferéncia Nacional de Educagao
(CONAE), que em 2010 promoveu discussdes relevantes sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia. Como resultado dessas deliberacdes, foi aprovado, em
2014, o novo Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005 de 25

de junho de 2014. A Meta 4 do referido plano reforga a necessidade de:

Universalizar, para a populagao de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
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0 acesso a Educagéo Basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014a, p. 55).

Essas diretrizes representam marcos normativos fundamentais para o
fortalecimento de uma politica educacional que promova a equidade, a acessibilidade
e o direito a aprendizagem para todos os estudantes, especialmente para aqueles que
compdem o publico da Educagao Especial.

Partindo desse pressuposto, destaca-se ainda a promulgacao da Lei n® 12.764
de 27 de dezembro de 2012, que dispde sobre os direitos da pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e estabelece sua inclusdo obrigatéria em toda a rede
regular de ensino no territorio nacional (Brasil, 2012). Essa lei foi regulamentada pelo
Decreto n°® 8.368 de 02 de dezembro de 2014, o qual, em seu artigo 4°, estabelece
que:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com Transtorno do Espectro Autista a
educacéao, em sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da

educacéo especial desde a educagéo infantil até a Educagao Superior (Brasil,
2014b, s/p).

O marco legal reafirma a centralidade da inclusdo escolar como um direito
fundamental, promovendo o principio da igualdade de condi¢gbes para o acesso e
permanéncia de todos os estudantes nos espacgos educacionais.

Compreende-se que, para refletir criticamente sobre as politicas educacionais
voltadas a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma
das abordagens mais significativas € a abordagem do ciclo de politicas, formulada por
Stephen Ball. Segundo Ball (2009), essa abordagem representa uma forma de
pesquisar, teorizar e compreender como as politicas sao produzidas, reinterpretadas
e implementadas nos diversos niveis da pratica social. Tal perspectiva analitica
considera trés contextos principais: o contexto da influéncia, o contexto da produgao
do texto e o contexto da pratica.

O contexto da influéncia diz respeito aos processos e arenas nas quais 0s
problemas educacionais sdo definidos, os interesses sao articulados e os discursos
sdo produzidos com o objetivo de influenciar os formuladores de politicas. E nesse
espaco que forgas politicas, econdmicas, culturais e sociais interagem para definir o

que se entende como demanda legitima da sociedade e que tipo de resposta deve ser
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dada pelas instancias publicas: o contexto da influéncia? (contexto of influence), o
contexto do texto da produgdo da politica® (contexto of policy text production) e o
contexto da pratica* (context of practice), em razao de diferentes interesses que estéo
em disputa.

Assim, vale destacar que o comprometimento da escola com a inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo se limita ao cumprimento das
exigéncias legais relativas ao seu ingresso. A efetivagdo da inclusao requer a
compreensao da heterogeneidade desses estudantes e o reconhecimento da
necessidade de recursos pedagogicos adequados para um atendimento
especializado. Nesse sentido, destaca-se a reflexdo de Cunha (2020, p. 100), ao
afirmar que, “[...] ndo podemos pensar em inclusdo escolar, sem pensarmos em
ambiente inclusivo. Inclusivo ndo somente em raz&o dos recursos pedagogicos, mas
também pelas qualidades humanas.”

A partir do exposto por Cunha (2020), emergiram inquieta¢gdes fundamentais
que contribuiram diretamente para a formulacao da questao de pesquisa, norteadora
deste estudo.

Como ocorre a inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista-TEA em uma escola privada localizada no municipio de Sobral-CE?

Com o intuito de prosseguir com o desafio de buscar respostas para o
qguestionamento, defini, como objetivo geral:

Compreender como ocorre a inclusao de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista-TEA em uma escola privada localizada no municipio de Sobral-
CE.

De modo mais especifico, foram objetivos do estudo:

2 O contexto de influéncia é a etapa na qual as politicas s&o iniciadas e os discursos politicos sédo
construidos. Entram em cena diferentes grupos de interesse, com o intuito de influenciar as definicdes
sociais da educac&o. E nesse contexto “que os conceitos adquirem legitimidade e formam um discurso
de base para a politica” (Mainardes, 2006, p. 97).

3 O contexto da producdo da politica/texto esta vinculado ao primeiro. Diz respeito aos textos politicos
voltados ao interesse do publico em geral. A politica é representada por esses textos, podendo tomar
formas variadas, como textos legais oficiais, comentarios formais ou informais, pronunciamentos
oficiais, entre outras (Mainardes, 2006)

4 O contexto da pratica é onde a politica esta sujeita a interpretacéo e recriagdo e onde a politica produz
efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformagdes significativas na politica
original (Bowe; Ball,1992, apud Mainardes, 2006, p. 53).
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e Contextualizar a inclusdo de estudantes com TEA no ambito das politicas
educacionais inclusivas no municipio de Sobral-CE;

e Descrever como ocorre a implementagao da politica de inclusdo para
estudantes com TEA em uma escola privada localizada no municipio de Sobral-CE;

e Analisar as concepcdes dos professores sobre a inclusao escolar de
estudantes com TEA.

Assim, assume-se que esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo
l6cus € o municipio de Sobral-CE. Os participantes da investigagdo sao cinco
professores que atuam em uma escola da rede privada localizada nesse municipio.
Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada, que
possibilita maior flexibilidade e profundidade nas respostas.

A analise dos dados foi realizada com base na analise de contetudo, conforme
proposta por Bardin (2011), entendida como um procedimento sistematico de
categorizagao que permite o desmembramento dos dados em unidades de significado
ou categorias tematicas.

Cabe destacar que esta pesquisa, centrada na inclusédo escolar de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), busca nos discursos dos participantes
elementos que evidenciem a materializagdo da politica no contexto da pratica. A
énfase nesse contexto justifica-se pela compreensdo de que os processos de
implementacao das politicas publicas produzem efeitos que, muitas vezes, ndo foram
previstos no momento de sua formulagao (Ball; Maguire; Braun, 2016).

Nesse sentido, recorreu-se aos conceitos de traducao e interpretacdo de
politicas, conforme definidos por Ball, Maguire e Braun (2016), para compreender os
movimentos, adaptagdes e significados atribuidos a politica de incluséo pelos sujeitos
escolares envolvidos na sua aplicagao cotidiana.

Com base no exposto, esta dissertagcao esta organizada em cinco capitulos,
descritos a seguir:

o Capitulo 1 — Introducao: Apresenta o tema, a justificativa e os objetivos da
pesquisa, situando o leitor quanto a origem do estudo e a problematica investigada.

e Capitulo 2 — Estudos sobre Inclusao de Estudantes com TEA: Reune
producdes cientificas obtidas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes
(BDTD), abordando pesquisas que tratam da inclusdo de estudantes com Transtorno

do Espectro Autista.
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e Capitulo 3 - Caminhos Metodolégicos da Pesquisa: Expde a
caracterizagdao metodologica do estudo, descrevendo o campo empirico, 0s
participantes e as etapas de desenvolvimento da pesquisa. Para esse percurso,
buscou-se respaldo tedrico em Stake (2011), Bauer e Gaskell (2008).

o Capitulo 4 — O Ciclo de Politicas e o Contexto da Influéncia: Apresenta
o referencial tedrico do ciclo de politicas, desenvolvido por Stephen Ball e Richard
Bowe (1992), contextualizando a politica de inclusao de estudantes com TEA no
Brasil, com énfase no contexto da influéncia, conforme discutido por Ball (2011).

o Capitulo 5 — A Politica de Inclusao na Pratica: o Caso de Sobral-CE:
Analisa a implementacao da politica de inclusdo de estudantes com TEA no municipio
de Sobral-CE, a partir das percepgdes dos participantes da pesquisa.

Por fim, nas consideragdes finais, relacionam-se os resultados obtidos aos
objetivos propostos, destacando-se a contribuicao desta investigagao para o
campo educacional, especialmente no que se refere a inclusao escolar de

estudantes com TEA no contexto da escola regular.
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2. REVISAO DE LITERATURA

A revisao da literatura constitui um procedimento sistematico e estruturado que
compreende a busca, analise e sintese de trabalhos académicos, tedricos e empiricos
relacionados a um tema especifico. Esse processo permite a construcdo de uma visao
atualizada do conhecimento disponivel, contribuindo para a identificacdo de lacunas,
contradigbes e tendéncias nas investigagbes ja realizadas. Além disso, fornece o
embasamento tedrico necessario para sustentar os objetivos da pesquisa e delimitar
seu campo de atuacao.

Nesse sentido, realizou-se uma consulta a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagées (BDTD), a partir dos descritores: ‘“inclus&do” AND “criangas com TEA”
AND “politicas”. Como resultado, foram localizadas 17 (dezessete) pesquisas, das
quais 11 (onze) foram consideradas elegiveis para analise, por abordarem de forma
direta as tematicas relacionadas aos descritores mencionados.

Para definigdo do periodo de busca, estabeleceu-se como parametro os anos
de 2018 a 2024, considerando o recorte de dez anos apds a promulgacao da Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008)
e também a temporalidade de realizagao desta pesquisa.

As 11 (onze) dissertagdes e teses selecionadas serédo apresentadas no Quadro
1, com destaque para o ano de publicacdo, instituicdo de ensino, nivel académico
(mestrado ou doutorado), titulo do trabalho, autor(a) e principais contribui¢ées para a

tematica.

Quadro 1 - Distribuicdo no tempo das Dissertagdes e Teses que foram selecionadas

Ano Dissertagcoes Teses Total
2018 - - 0
2019 2 - 2
2020 3 - 3
2021 1 - 1
2022 3 - 3
2023 2 - 2
2024 - - 0
TOTAL 11 0 11

Fonte: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (http://bdtd.ibict.br/)
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O Quadro 1 revela a auséncia de dados referentes aos anos de 2018 e 2024,
0 que indica uma possivel lacuna na disponibilidade de dissertacbes e teses
selecionadas ou, ainda, na documentagéo e registro dessas pesquisas nos referidos
periodos. Tal auséncia pode refletir tanto limitagdes no acesso a producédo académica
quanto descontinuidades na publicagao de estudos com a tematica em foco.

Na sequéncia, foi realizado um mapeamento regional das produgdes
selecionadas, com o intuito de identificar a distribuicado geografica das pesquisas
académicas voltadas a inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), no contexto das politicas educacionais. A visualizagdo espacial, representada
por um mapa das regides brasileiras sinalizadas, evidencia a concentragdo e a
dispersdo dessas producdes em diferentes estados da federagcdo, conforme a
modalidade de ensino investigada em cada estudo.

Dentre as 11 (onze) pesquisas analisadas, a distribuigdo por unidade federativa
€ a seguinte: 03 (trés) pesquisas desenvolvidas em instituicées localizadas no estado
de Sao Paulo (Regido Sudeste); 01 (uma) pesquisa desenvolvida em instituicao
localizada no estado do Maranhdo (Regido Nordeste); 02 (duas) pesquisas
desenvolvidas em instituicdes localizadas no estado da Paraiba (Regido Nordeste);
01 (uma) pesquisa desenvolvida em instituicdo localizada no estado do Rio de Janeiro
(Regidao Sudeste); 01 (uma) pesquisa desenvolvida em instituicdo localizada no
Distrito Federal (Regido Centro-Oeste); 01 (uma) pesquisa desenvolvida em
instituicao localizada no estado do Rio Grande do Norte (Regido Nordeste); 01 (uma)
pesquisa desenvolvida em instituicdo localizada no estado da Bahia (Regiao
Nordeste); e, 01 (uma) pesquisa desenvolvida em instituigao localizada no estado do
Rio Grande do Sul (Regi&o Sul).

O mapeamento permite constatar uma predominéncia de estudos na Regiao
Nordeste (com cinco pesquisas) e na Regido Sudeste (com quatro), indicando uma
significativa atencdo de programas de pés-graduacao dessas regides a tematica da
inclusdo escolar de estudantes com TEA. A presenca de apenas um estudo nas
regides Sul e Centro-Oeste reforga a importancia de ampliar a produ¢ado académica

sobre o tema de forma mais equitativa em todo o territério nacional.
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Figura 1 — Localizagéo das Universidades com pesquisas sobre a tematica

D Regiao Norte
|:| Regiao Nordeste
|:| Regiao Centro-Oeste
|:| Regido Sudeste

. a“m
. Regiao Sul ‘LI’ UAETOLCA e
DESANTOS

FURG

Fonte: Infoescola®

Ao observar o mapa com a localizacdo das universidades nas quais foram
desenvolvidas as pesquisas selecionadas, constata-se a presenca de instituicbes
distribuidas em diversas regides do pais. No Estado de Sdo Paulo, destacam-se a
Universidade Estadual Paulista (UNESP) e a Universidade Catélica de Santos; na
Paraiba, a Centro Universitario de Jodo Pessoa (UNIPE); no Maranhdo, a
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA); no Rio de Janeiro, a Universidade
Federal Fluminense (UFF); no Distrito Federal, a Universidade de Brasilia (UnB); no
Rio Grande do Norte, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); na
Bahia, a Universidade Federal da Bahia (UFBA); e no Rio Grande do Sul, a
Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

5 Disponivel em: https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2008/07/mapa-regioes-e-estados-
brasileiros.jpg. Acesso em: 20 abr. 2025.
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Cabe destacar que tais pesquisas foram desenvolvidas em trés diferentes
Programas de Po6s-Graduagao: Pdés-Graduacdo em Letras, Poés-Graduagdo em
Educacao e Pos-Graduagao em Ensino. No quadro 2, apresentam-se os programas e
suas linhas de pesquisa.

No Quadro 2, apresentam-se o0s programas de pos-graduagao
correspondentes a cada universidade, suas respectivas linhas de pesquisa e o foco
central de cada estudo, com o objetivo de evidenciar a multiplicidade de abordagens
adotadas na produgao académica acerca da inclusdo de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

Quadro 2 — Produgao Académica nos Programas de Pds-Graduagao/Linha de Pesquisa

Programa de Pés-Graduagao: Linhas de Pesquisa N° de
Area do Conhecimento Trabalhos
Educacgao Ciéncias Humanas: Educacéao 01
Nao informado pela Instituigdo 01
Nao informado pela Instituicdo 01
Nao informado pela Instituigcdo 01
Nao informado pela Instituigdo 01
Nao informado pela Instituigdo 01
Diversidade e Inclusao Nao informado pela Instituicao 01
Educacado Ambiental Nao informado pela Instituicdo 01
Servigo Social Nao informado pela Instituicdo 01
Formagao docente em praticas Psicologia Cognitiva 01
educativas - PPGFOPRED
Ciéncias sociais aplicadas: Direito Nao informado pela Instituigao 01
Total 11

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Observou-se que a maioria das pesquisas esta concentrada nos Programas de

Pd6s-Graduagao em Educacgao, evidenciando uma predominancia da area de Ciéncias
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Humanas, com énfase especifica na subarea da Educacgédo, como linha de pesquisa
principal. Tal concentracao reforga o papel central que os estudos educacionais vém
assumindo na investigagdo das politicas de inclusdo escolar de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Apos a constatacao da predominancia desses estudos na area educacional,
sera apresentado, no Quadro 3, o levantamento das pesquisas selecionadas,
situando-as em relagéo a instituigdo de origem, autor(a), ano de defesa e area do
conhecimento, com o intuito de organizar de forma sistematizada a produgao
académica analisada e facilitar a visualizagao das contribui¢cdes de cada trabalho para

0 campo da inclus3o.

Quadro 3 — Pesquisas selecionadas por: instituicao, autor, ano e area do conhecimento.

TESES E DISSERTACOES POR AUTOR TITULAGAO/ AREA DO
INSTITUIGAO CONHECIMENTO/ ANO
1 KLEM, Carla Delise Alves Paranhos. | Universidade Federal Educagao — 2023
Atuacdo do Mediador Escolar com Fluminense

criangas autistas no contexto
educativo: construindo um E-Book com
orientagdes sobre praticas
pedagogicas inclusivas
para criangas com TEA.

2 | CAETANO, Ubirajara da Silva. Universidade Educacao — 2020

Interagdo e comunicagédo de criangas | Catdlica de Santos

com transtorno do espectro do autismo
(TEA) em aulas de educacao fisica
infantil.

3 | TEIXEIRA, Deibia Sousa Rodrigues. Universidade de Educacao — 2019

Lucas, presente! : por uma incluséo Brasilia, faculdade

escolar das criangas com Transtorno de educacéo - FE
do Espectro do Autismo que ultrapasse

0 prescrito nas politicas publicas.

4 | CANANEA, Thiago Nunes Abath. | Centro Universitario Ciéncias sociais

Direito a educagao: a mediagao escolar de Jodo Pessoa aplicadas: Direito — 2021
especializada como ferramenta de
protecdo e inclusdo da crianga com

transtorno do espectro autista.
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TESES E DISSERTAGOES POR AUTOR

TITULAGAO/
INSTITUIGAO

AREA DO
CONHECIMENTO/ ANO

SOUZA, Jaise do Nascimento.

Corpo e aprendizagem da crianga com
Transtorno do Espectro Autista: um
didlogo com professoras da educacgao

infantil.

UFRN

Educagao — 2021

REIS,

Integracdo Sensorial em Interface com

Tereza Sabina Souza.
Processo de inclusdo da crianga com
transtorno do espectro autista em
instituicdbes de educagao infantil no

municipio de Agailandia-MA.

Universidade Federal

do Maranhao

Formagao docente em
praticas educativas —
2022

ANDRADE, Juliana Santos.
Criangas com o transtorno do espectro
autista na educacao infantil: aspectos

legais e pedagogicos.

Universidade Federal
da Bahia

Educagao — 2023

MOSER, Carla Coutinho.
Um estudo bioecolégico sobre a
crianga com transtorno do espectro
infantil

autista na educagao e a

intervencdo dos professores em

contextos socioambientais distintos.

FURG

Educagao Ambiental —
2019

SANTOS, Isabelle Sercundes.

A crianga com transtorno do espectro
autista na sala regular da educagao
infantil: das politicas educacionais as
praticas pedagdgicas em Jodo Pessoa-
PB.

UFPB

Educagao — 2020

10

SORIANO, Fernanda Dias Ferraz.
Autoeficacia e a percepgao de
professores de educacao infantil sobre
sua formacédo e atuagdo com criangas

com Transtorno do Espectro Autista.

UNESP

Educagao — 2022

11

MOZETTI,

Souza.

Fernanda Cristina de
A Educacado Inclusiva para criangas
com Transtorno do Espectro Autista

(TEA) em escolas publicas municipais.

UNESP

Servigo Social — 2022

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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As pesquisas analisadas neste estudo contribuem significativamente para as
discussoes relacionadas a inclusédo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e as politicas publicas educacionais voltadas a essa tematica. Na sequéncia,
serdo apresentados os objetivos, os sujeitos participantes, os instrumentos de coleta
de dados e os principais resultados das investigacbées selecionadas, com foco na
compreensao dos desafios enfrentados no contexto escolar.

Diante desse panorama, formula-se o seguinte questionamento orientador da
analise: O que as pesquisas apontam sobre os desafios da inclusdo de criangas com
TEA nas salas de aula regulares, segundo a percepgdo dos docentes?
Tendo esse questionamento como ponto de partida, sdo trazidos para o debate os
estudos que abordam, de forma integrada, os temas da inclusédo, das criangas com
TEA e das politicas educacionais.

Um exemplo relevante é a pesquisa de Klem (2023), intitulada “Atuacdo do
mediador escolar com criangas autistas no contexto educativo: construindo um E-book
com orientagbes sobre praticas pedagogicas inclusivas para criangas com TEA”. O
objetivo principal do estudo foi descrever a importancia da atuagdo do mediador
escolar com criangas autistas no contexto educativo, por meio da elaboracéo de um
E-book com orientagbes praticas para promover a inclusdo pedagdgica desses
estudantes.

A metodologia adotada foi estruturada em trés etapas: Pesquisa bibliografica,
com base em autores como Mousinho, que discute a mediacdo como processo
essencial para o desenvolvimento biopsicossocial da crianga, e Vygotsky, cuja teoria
enfatiza a importédncia das relagbes interpessoais e do meio social no
desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da identidade do sujeito com
deficiéncia; Observacao sistematica da crianca com TEA no ambiente escolar e
Proposicao de intervengdes pedagdgicas adequadas a realidade dessa crianga.

Participaram da pesquisa uma crianga do sexo masculino, com diagndstico de
TEA confirmado antes dos trés anos de idade e comunicagcdo ndo verbal, uma
mediadora escolar e os familiares da crianca.

O estudo de Klem (2023) evidenciou a relevancia do papel do mediador escolar
como elo entre a crianga, o professor e a familia, além de reforcar a importancia de
praticas pedagodgicas personalizadas, sensiveis as especificidades do

desenvolvimento da crianga com TEA.
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Como resultados, baseados no trabalho desenvolvido diretamente com uma
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola da rede privada de
ensino regular situada no municipio de S&do Gongalo (RJ), Klem (2023) destaca a
elaboracdo de um relato reflexivo, composto pelas experiéncias vivenciadas junto a
essa crianga do sexo masculino, com comunicagao nao verbal, diagnosticada com
TEA antes dos trés anos de idade e, a época do estudo, com sete anos de idade
cronoldgica.

A autora evidenciou, entre outros aspectos, a importancia do acompanhamento
familiar continuo como suporte essencial para o desenvolvimento da crianga em todas
as esferas de sua vida. Tal presenca familiar mostrou-se fundamental ndo apenas no
ambiente escolar, mas também como elemento afetivo e de orientagao, funcionando
como base de seguranca e mediagao nas interagdes sociais e pedagdgicas.

No estudo de Caetano (2020), intitulado “Interacdo e comunicagéao de criangas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) em aulas de Educacgéo Fisica infantil”,
0 objetivo foi analisar as possibilidades e os desafios de intervengdes ludicas nas
aulas de Educacgédo Fisica na pré-escola, com foco na promogado da interagcdo e
comunicagao de criangas com TEA, sob uma perspectiva historico-cultural e inclusiva.

A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa e exploratéria.
Participaram da pesquisa aproximadamente 65 (sessenta e cinco) criangas, com
idades entre cinco e seis anos, distribuidas em trés turmas de pré-escola, além dos
professores-pesquisadores responsaveis pelas aulas de Educacgao Fisica.

Os resultados indicaram diversos desafios a inclusdo nas aulas de Educagao
Fisica, tais como:

« Dificuldades de interacdo e comunicagao entre as criangas com TEA e seus
colegas, agravadas pela auséncia de um plano coletivo de agéo institucional;

o Fragilidade dos documentos pedagdgicos institucionais — Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), Projeto Curricular da Educacéo Infantil (PCEI), Projeto Curricular
de Educagéao Fisica (PCEF) e Plano Municipal de Educac¢ado (PME) — no que tange a
proposi¢ao de medidas efetivas para uma educacao inclusiva;

o Potencial das atividades ludicas como facilitadoras da aproximagao entre

criangas com e sem TEA, promovendo inclusao parcial nas atividades propostas;
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o Limitagbes na pratica pedagodgica, influenciadas por uma tradigao
militarizada e biologicista da Educacao Fisica, pouco adequada ao trato com criangas
pequenas;

o Desafios na reconstrugao da pratica docente, com destaque para o processo
de desconstrugao de praticas homogeneizadoras e valorizagdo das experiéncias
ludicas na pré-escola;

« Amadurecimento do professor-pesquisador, por meio da reflexdo critica
sobre sua propria pratica, integrando os resultados da pesquisa ao exercicio docente
e ampliando sua percepg¢ao sobre as multiplas dimensdes da educacao.

Teixeira (2019), em sua pesquisa intitulada “Lucas, presente!: por uma incluséo
escolar das criangcas com Transtorno do Espectro do Autismo que ultrapasse o
prescrito nas politicas publicas”, teve como objetivo refletir sobre a importancia da
ética da Psicanalise no campo educativo no processo de inclusao de uma crianga com
TEA. A abordagem metodoldgica adotada foi qualitativa.

O estudo contou com os seguintes participantes: a responsavel pelo aluno, a
professora regente da classe especial, a professora da Sala de Recursos, a gestora
da instituicdo, um servidor da Carreira de Assisténcia a Educacado e a professora
responsavel pela sala de leitura da escola.

Nos resultados, Teixeira (2019) enfatiza que, independentemente do formato
em que a inclusao escolar se apresenta no contexto educacional — seja em classes
especiais ou em turmas regulares — a crianga com TEA somente sera beneficiada se
for reconhecida como sujeito com lugar na escola. A instituicdo escolar, por sua vez,
apenas se tornara verdadeiramente inclusiva a medida que se deixar atravessar por
reflexdes pautadas na ética do sujeito, na alteridade, na responsabilidade e no
respeito as diferencas, aos direitos, as limitacbes e as potencialidades de cada
individuo que compde o cotidiano escolar.

Dando continuidade aos estudos sobre inclusdo e TEA, Cananéa (2021), em
sua pesquisa intitulada “Direito a educacdo: a mediagao escolar especializada como
ferramenta de protecdo e inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista”,
teve como objetivo investigar de que forma as necessidades educacionais especiais
das criangas com autismo estdo sendo atendidas na rede publica de ensino, com o
intuito de compreender como essas criangas convivem nas escolas e de que modo

essa convivéncia influencia sua vida social.
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A pesquisa adotou o método de abordagem hipotético-dedutivo, com objetivo
exploratorio e técnica de levantamento bibliografica, utilizando manuais, documentos
e legislagcbes, como o CID-10, DSM-IV e DSM-V, a Constituicdo Federal de 1988, a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) e a Lei Berenice Piana, especifica para os direitos das pessoas com
TEA.

Os resultados apontaram que, considerando as particularidades do aluno
autista, a presenga do acompanhante especializado em sala de aula é um fator
indispensavel para promover sua formagao integral, sua autonomia e o alcance do
melhor desempenho escolar. Além disso, o estudo ressalta a importancia de acdes
que promovam o respeito a diversidade humana, fortalecendo a convivéncia inclusiva
com os demais estudantes, com vistas a conscientizagdo e a construgdo de uma
cultura de respeito mutuo.

No estudo de Souza (2021), intitulado “Corpo e aprendizagem da crianga com
Transtorno do Espectro Autista: um dialogo com professoras da Educagéo Infantil”, o
objetivo foi analisar a percepcgao de professoras da Educacéo Infantil sobre a relagao
entre corpo e aprendizagem no processo de inclusdo escolar de criangas com TEA.

Para desenvolver essa analise, a autora fundamentou-se em diversos tedricos,
como Mantoan (2003), Mendes (2006), Magalh&es (2007), Novoa (2009), Favoretto e
Lamdnica (2014), Schwartzman (2003), Nunes, Azevedo e Schmidt (2013), Fernandes
(2008), Merleau-Ponty (2006), Gaya (2006), Nébrega (2005) e Freire (2011).

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
exploratorio. Participaram da investigagao cinco professoras da Educacgao Infantil da
rede municipal de Parnamirim/RN, que tinham, em suas respectivas turmas, criancas
diagnosticadas com TEA regularmente matriculadas.

Os resultados apontaram para a auséncia de vivéncias coletivas e de espacos
destinados a formacao continuada, fundamentais para a construgcdo de saberes
baseados na acao-reflexao docente. Também foi identificado o desconhecimento das
professoras acerca do TEA e a predominancia de concep¢des que desvalorizam o
corpo da crianga no processo educativo, ao enxerga-lo apenas como um corpo fisico
— muitas vezes reprimido — em favor de uma valorizagdo desproporcional do

desenvolvimento cognitivo.

33



Reis (2022), ao tratar da tematica “Infegracdo sensorial em interface com o
processo de inclusdo da criangca com Transtorno do Espectro Autista em instituicbes
de educacgéo infantil no municipio de Acaildandia-MA”, teve como objetivo analisar a
relacdo entre a integragcdo sensorial e o processo de inclusdo de criangas com TEA
em creches. O delineamento metodoldgico adotado foi 0 da pesquisa-agao, associada
a analise documental.

Participaram do estudo quatro professoras, uma auxiliar de magistério e duas
cuidadoras. Os resultados indicaram que a construgcao conceitual sobre deficiéncia e
autismo, bem como a elaboragao de politicas publicas e educacionais voltadas a
populagdo com TEA, tém evoluido conforme as mudangas de paradigmas cientificos
e sociais ao longo do tempo. Por meio da pesquisa-acdo, evidenciou-se a
necessidade de aquisi¢cao e construgcao de conhecimentos especificos por parte dos
professores, no que tange a inclusdo escolar. Ademais, constatou-se que o aporte
tedrico da Teoria da Integragcdo Sensorial pode contribuir significativamente para a
efetivacdo da inclusao de criangas com TEA no contexto da educacgao infantil.

No estudo de Andrade (2023), intitulado “Criangas com o Transtorno do
Espectro Autista na Educacao Infantil: aspectos legais e pedagobgicos”, o objetivo foi
analisar o processo de inclusdo escolar de criangas com TEA em creches e pré-
escolas da Rede Municipal de Educacédo de Salvador, Bahia. A autora adotou uma
pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, com participagdo de quatro professoras,
além da observacao da rotina escolar de quatro criangas com TEA.

A fundamentacgao teorica foi construida com base nos estudos de Vigotski
(1896, 1898, 2010, 2019) e nas releituras de sua obra realizadas por Prestes e Tunes
(2011, 2012, 2020), além de autores como Aranha (2001) e Bianchi (2017), que
discutem a inclusao escolar na perspectiva histérico-cultural. Os resultados apontaram
que, embora a inclusdo de criangcas com TEA esteja ocorrendo nas unidades
escolares investigadas, ha barreiras significativas no processo, como a falta de
investimento na formacao continuada dos docentes, além de limitagcdes estruturais,
pedagogicas e de recursos didaticos, dificultando a efetivacdo de uma educagéo
verdadeiramente inclusiva.

Por sua vez, Moser (2019), na pesquisa intitulada “Um estudo bioecolégico
sobre a crianga com Transtorno do Espectro Autista na Educagéo Infantil e a

intervengdo dos professores em contextos socioambientais distintos”, teve como
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objetivo compreender os processos de inclusdo de criangas com TEA inseridas na
Educacao Infantii em contextos luso-brasileiros, com énfase na percepgdo dos
professores sobre sua formacéo e sobre as politicas educacionais voltadas a esse
publico.

A abordagem metodolégica foi qualitativa, utilizando-se da Metodologia de
Inser¢ao Ecolégica (Cecconello; Koller, 2004), com base na Abordagem Bioecoldgica
do Desenvolvimento Humano, proposta por Urie Bronfenbrenner. Participaram da
pesquisa dez professoras (cinco no Brasil e cinco em Portugal), atuantes em quatro
escolas de cada pais, responsaveis por turmas com criancas de 4 a 6 anos com
diagndstico de TEA. A coleta de dados envolveu observagdes registradas em diario
de campo e entrevistas semiestruturadas com as docentes.

Os resultados destacaram a importancia da intervencgao precoce para criangas
com TEA, bem como a necessidade de formacado especifica para professoras da
Educacgao Infantil, com vistas a valorizacao das perspectivas socioambientais. A
pesquisa evidenciou que, ao compreenderem melhor o contexto no qual os estudantes
estdo inseridos, os professores podem atuar de forma mais significativa na promogao
da qualidade de vida e na efetivacédo da inclusdo escolar dessas criangas.

Seguindo a linha de estudos sobre inclusdo e criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Santos (2020), em sua pesquisa intitulada “A criangca com
Transtorno do Espectro Autista na sala regular da Educagéo Infantil: das politicas
educacionais as praticas pedagogicas em Jodo Pessoa-PB”, teve como objetivo
compreender em que medida se efetiva a inclusdo educacional de criangas com TEA
na Educacdo Infanti. O estudo apresenta enfoque qualitativo, com carater
exploratério, sendo constituido por pesquisa documental e empirica.

Foram utilizadas como técnicas de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas em profundidade e observagoées participantes. Os sujeitos da
pesquisa incluiram 06 (seis) criangas com TEA; 02 (duas) professoras de salas
regulares; 05 (cinco) cuidadoras; 01 (uma) diretora; 01 (uma) supervisora, (uma)
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e 05 (cinco) maes.

Os principais resultados indicaram que as praticas pedagdgicas voltadas a
incluséo de criangas com TEA ainda carecem de sistematizagao, especialmente no
que se refere a efetiva participagao dos alunos nas atividades regulares e a realizagao

de adequacdes curriculares alinhadas as necessidades especificas dos estudantes.
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Tais adequacgdes sao fundamentais para promover aprendizagem e desenvolvimento
também nas salas de aula comuns.

Na pesquisa de Soriano (2022), intitulada “Autoeficacia e a percepgdo de
professores de Educacéao Infantil sobre sua formagéo e atuagdo com criangas com
Transtorno do Espectro Autista”, o objetivo geral foi identificar a autoeficacia e a
percepcao de professores da Educacao Infantil sobre sua formagao e atuagao com
criangas com TEA.

Trata-se de um estudo com caracteristicas transversais, descritivas e
correlacionais-causais. A coleta de dados foi realizada virtualmente, com a
participagdo de 128 (cento e vinte e oito) professores da Educacgao Infantil. Foram
utilizados dois instrumentos: o questionario “Percepcdo dos professores sobre a
formacgao e atuacdo com criangas com Transtorno do Espectro Autista” e a Escala de
Avaliacdo de Autoeficacia de Professores com Autismo (Autism Self-Efficacy Scale
For Teachers — ASSET).

Os resultados apontaram que 61,7% dos docentes ja atuaram com criangas
com TEA, mas a maioria relatou sentir-se desafiada para realizar um trabalho de
qualidade, sobretudo em razdo de fragilidades na formacé&o inicial e continuada.
Apenas 46,1% afirmaram buscar formacdes especificas na area do TEA. Além disso,
os participantes relataram desafios relacionados a relagédo com as familias, ao numero
excessivo de alunos por turma, a caréncia de estrutura fisica e a auséncia de apoio
humano nas escolas.

De acordo com os dados obtidos pela Escala ASSET, 79% dos professores
apresentaram baixa percepgao de autoeficacia em relagao a atuacao com estudantes
com TEA. As experiéncias anteriores com esse publico e o tempo de atuacao docente
foram identificados como variaveis relevantes associadas a autoeficacia profissional.

Na ultima pesquisa analisada, intitulada “A Educac¢éo Inclusiva para criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas publicas municipais”, Mozetti
(2022) teve como objetivo analisar a educagéao inclusiva de criangas com TEA
matriculadas em escolas publicas da rede municipal.

O estudo foi conduzido com base em uma abordagem qualitativa, com
aproximacao ao método dialético-critico. A pesquisa de campo foi realizada por meio
de estudo documental e entrevistas semiestruturadas com profissionais diretamente

envolvidos no atendimento a criangas com TEA.
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Participaram do estudo 12 (doze) profissionais, entre eles professoras do
ensino comum e da Educacao Especial. Os resultados destacaram a necessidade de
articulacdo entre teoria e pratica, a valorizacdo da formagdo continuada e o
fortalecimento de politicas publicas que assegurem recursos, estrutura e apoio
institucional para o efetivo desenvolvimento de uma educacao inclusiva de qualidade.

A pesquisa de Mozetti (2022) revelou que a educacgao inclusiva para estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ja ocorre nas escolas publicas municipais.
No entanto, identificou-se a necessidade de aprofundamento das discussdes sobre a
tematica no ambiente escolar, bem como a caréncia de formacédo especializada
continua, de modo que os profissionais da educagcdo possam se apropriar de
conhecimentos e recursos que contribuam para a efetivacdo de praticas inclusivas
consistentes, baseadas no trabalho coletivo e comprometidas com o ensino e a
aprendizagem de todos os estudantes.

Os resultados do estudo, além de evidenciar a importancia da participacéo e
articulagdo da equipe gestora, reforcam que é fundamental investir na formacgao
continuada dos professores da educacgao regular, da Educacao Especial e de todos
os profissionais da equipe gestora. Tal formacdo é essencial para que os
conhecimentos adquiridos sirvam de base a construgdo de praticas pedagodgicas
inclusivas efetivas, voltadas a promocao da equidade e a valorizagao da diversidade
no contexto escolar.

Dando continuidade a pesquisa, realizou-se uma busca na base de dados da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em abril
de 2025, utilizando os descritores: “Inclusdo” AND “estudantes com TEA” AND “ensino
particular”. O resultado dessa busca foi zero produgdes identificadas.

Posteriormente, foi realizada uma nova busca com a modificagdo dos
descritores para: “Inclusdo” AND “alunos com TEA” AND “particular”, resultando em
oito estudos encontrados, dos quais 02 (dois) foram excluidos, por nao tratarem
diretamente da tematica elegivel a proposta desta pesquisa. Permaneceram, portanto,

02 (trés) pesquisas consideradas relevantes, conforme sistematizado no Quadro 4.
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Quadro 4 - Pesquisas por titulo, instituicdo, linha de pesquisa, autor e ano (CAPES)
TESES E DISSERTAGOES POR AUTOR TITULAGAO/ AREA DO
INSTITUICGAO CONHECIMENTO/ ANO

1 | AGUIAR, Viviani Massad de. Mestrado UPM Ciéncias do
Inclusdo de alunos com Transtorno do Desenvolvimento Humano
Espectro do Autismo (TEA) — um - 2022
modelo de escola em Sao Paulo

2 | SOARES, Rosangela Teles Carminati. Mestrado Sociedade, Cultura e
A inclusdo de alunos com Transtorno UNIOSTE Fronteiras — 2022

do Espectro Autista (TEA) na Educagao
Infantil: formagdo de professores,
politicas publicas e praticas
pedagégicas.

3 | MONDINI, Luciane Aparecida. Mestrado UNISO Educacgao — 2023

A formacéao e a capacitagao docente e

o Transtorno do Espectro Autista na
Educacao Infantil: uma analise sobre a

producao académica de 2012 a 2022.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

A pesquisa de Aguiar (2022), intitulada “Inclusdo de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) — um modelo de escola em S&o Paulo”, teve como objetivo
geral analisar como ocorre a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), niveis 1 e 2, em uma escola particular situada na cidade de S&o Paulo, com
foco nas etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental .

A metodologia adotada envolveu a realizagdo de entrevistas semiestruturadas
com a coordenadora do programa de inclusdo e com uma professora do Ensino
Fundamental |, além de observacdes sobre a estrutura fisica da escola e levantamento
do perfil profissional dos docentes envolvidos no processo de inclusdo. Os resultados
da pesquisa indicaram que a escola investigada possui um programa estruturado de
inclusdo, que contempla:

o Curriculo adaptado e personalizado;

e Ambiente fisico organizado, com acessibilidade e recursos sensoriais;

e Programa de formagdo continuada voltado especificamente aos

profissionais que atuam com estudantes com TEA.
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Tais elementos demonstram o compromisso institucional com a efetivagao da
inclusdo, indo além do cumprimento legal e promovendo praticas pedagdgicas
contextualizadas e sensiveis as necessidades dos alunos.

Ja o estudo de Soares (2022), intitulado “A inclusdo de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na Educacgéo Infantil: formag&o de professores, politicas
publicas e praticas pedagogicas”, teve como objetivo investigar como os professores
da Educacdo Infantil percebem sua formacdo e suas praticas pedagdgicas no
processo de inclusao de alunos com TEA, considerando também o papel das politicas
publicas educacionais.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, descritiva e exploratéria, foi realizada
com vinte professores que atuaram com alunos com TEA em cinco instituicdes da
rede municipal de Educacao Infantil, situadas em uma regido de fronteira. Como
instrumento de coleta de dados, foram utilizadas entrevistas individuais
semiestruturadas.

Os resultados evidenciaram que a formagao docente — inicial e continuada —
€ fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas,
destacando ainda: a importancia da preparagao do ambiente escolar; a necessidade
de suporte técnico e pedagdgico para os professores; e a a exigéncia de recursos
didaticos adequados que favoregam a aprendizagem dos alunos com TEA.

Além disso, a pesquisa reforcou a necessidade de maior investimento em
politicas publicas voltadas a educagado inclusiva, de modo a garantir condi¢bes
materiais e humanas para a efetiva implementagdo de propostas pedagdgicas
inclusivas na Educagao Infantil.

Na ultima pesquisa analisada, intitulada “A formacgéo e a capacitagdo docente
e o Transtorno do Espectro Autista na Educacdo Infantil: uma analise sobre a
produgéo académica de 2012 a 2022”, Mondini (2023) teve como objetivo analisar a
producao académica referente a formacgao e capacitagao de professores da Educacéao
Infantil para o atendimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), no
periodo de 2012 a 2022.

A investigagao revelou um numero reduzido de estudos que abordam de forma
ampla a formacao docente, destacando a escassez tanto de pesquisas quanto de
politicas publicas efetivas voltadas ao suporte da capacitagdo profissional e a

adaptacao do ambiente escolar. Os estudos analisados apontaram que tanto a rede
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publica quanto a rede particular de ensino apresentam deficiéncias no processo de
inclusdo de alunos com TEA, evidenciando, sobretudo, a falta de preparo dos
docentes para atuar com esse publico no cotidiano da sala de aula.

As pesquisas selecionadas ao longo deste estudo permitiram compreender
diferentes perspectivas e abordagens metodolégicas adotadas por diversos
pesquisadores, o que foi essencial para a delimitagdo do percurso metodolégico e
teodrico adotado nesta investigagao. Considero que esta pesquisa contribui de maneira
significativa para o aprofundamento das reflexdes sobre a inclusdo de estudantes com
TEA no contexto escolar, sobretudo por trazer a tona aspectos ainda pouco discutidos
no campo da educacgao inclusiva em instituicdes privadas.

Um ponto que merece destaque refere-se ao fato de que, nas buscas
realizadas nas bases de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
e da CAPES, nao foram localizadas pesquisas que abordassem diretamente a
inclusdo de estudantes com TEA no contexto das escolas particulares do municipio
de Sobral-CE. O municipio, por sua vez, se destaca no cenario educacional brasileiro
como referéncia em qualidade de ensino, conforme os resultados obtidos em
avaliacdes nacionais como o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb)
e o Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb).

Nesse sentido, inspirando-se nas palavras de Mainardes (2006, p. 53), ao
afirmar que é na escola que se “produzem efeitos e consequéncias que podem
representar mudancgas e transformacgdes significativas na politica original”, a presente
pesquisa teve como propaosito compreender como se da a inclusao de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma escola privada do municipio de Sobral-
CE.

Os procedimentos metodoldgicos foram delineados de acordo com os objetivos
da pesquisa, considerando o contexto no qual foi realizada, bem como o perfil
institucional e o perfil dos participantes, os quais serdo detalhadamente descritos no

préximo capitulo.
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3. METODOLOGIA

Esta segdo tem por finalidade apresentar os procedimentos metodologicos
adotados nesta pesquisa, em consonancia com seus objetivos, delineando o contexto
no qual o estudo foi desenvolvido, bem como o perfil da instituicdo e dos participantes
envolvidos no processo investigativo.

Sob essa perspectiva, a execug¢ao da pesquisa, de natureza qualitativa, exigiu
a consideragao de aspectos metodoldgicos especificos, os quais serdao descritos nos

topicos a seguir.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para atender ao objetivo geral e aos objetivos especificos delineados nesta
pesquisa, optou-se por uma abordagem qualitativa de carater interpretativo. Conforme
Stake (2011), a pesquisa qualitativa ndo se fundamenta em atributos lineares,
mensuraveis ou estatisticos, mas, sim, na descricdo aprofundada de experiéncias e
contextos que proporcionam compreensao sobre como os fendmenos ocorrem. Nesse
sentido, o pesquisador, a partir da selecéo criteriosa de atividades e situagdes, busca
interpretar como os processos se desenvolvem no ambiente estudado.

A investigacao sobre como as praticas ocorrem no contexto escolar requer uma
analise centrada na experiéncia, configurando-se, assim, esta pesquisa como
experiencial. De acordo com Stake (2011, p. 74), a pesquisa experiencial “trabalha
para restabelecer uma orientacdo a experiéncia dos individuos”, comprometendo-se
com os “valores individuais dos(as) interlocutores(as) da pesquisa, porém, ndo é so
um comprometimento com os valores do individuo, mas um comprometimento de que
esses valores serdo levados em consideragao”, valorizando as vivéncias que
permeiam o processo de coleta de dados.

Nesse contexto, o principal instrumento de coleta de dados adotado foi a
entrevista semiestruturada, entendida como uma conversa intencional entre o
pesquisador e os participantes da pesquisa, por meio da qual se buscou compreender
as percepgoes dos sujeitos sobre o contexto em que estédo inseridos. Para Bauer e
Gaskell (2008), a entrevista semiestruturada permite maior flexibilidade nas respostas,
favorecendo a livre exposi¢ao do tema proposto e proporcionando profundidade as

informacdes coletadas. Esses autores destacam ainda que:
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O roteiro de entrevista é parte vital do processo de pesquisa e necessita de
atencgao detalhada [...] por tras de uma conversagao aparentemente natural e
quase casual encontrada na entrevista bem-sucedida, esta um entrevistador
muito bem preparado” (Bauer; Gaskell, 2008, p. 66).

A pesquisa foi previamente aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob o
parecer n° 5.988.765 (conforme ANEXO A). Apds a aprovagao, foi agendada uma
reunido com a direcdo da escola selecionada para apresentagcao do projeto de
pesquisa e solicitagado formal de autorizagao para sua realizagdo. Com o aceite da
instituicdo, a equipe gestora ficou responsavel por intermediar o contato com os
professores, explicando a proposta do estudo e convidando-os a participacao
voluntaria.

Ao final de outubro de 2024, foram obtidos os termos de consentimento
assinados pelos professores. Com as autorizagdes concedidas, iniciou-se a coleta de
dados, composta por entrevistas semiestruturadas com cinco professores da escola,
identificados na pesquisa com nomes ficticios, nomeados como P1, P2, P3, P4 e P5.

O roteiro de entrevistas (Apéndice C) foi elaborado com base nos objetivos do
estudo, revisado pela orientadora e ajustado para melhor adequagado ao publico
participante. As entrevistas foram agendadas entre os meses de fevereiro e margo de
2025, respeitando a disponibilidade de cada professor. Para o registro das falas,
utilizou-se um gravador de audio, sendo que cada entrevista teve duracéo entre 30 e
90 minutos.

Para a analise dos dados obtidos nas entrevistas, optou-se pela Analise de
Conteudo, conforme proposta por Bardin (2011), compreendida como um processo
sistematico de desmembramento dos dados em unidades de sentido ou categorias
tematicas. A categorizagédo, de acordo com a autora, consiste na classificagédo dos
elementos constitutivos de um conjunto, por meio da diferenciacdo e posterior
reagrupamento coerente, seguindo critérios que podem ser pré-estabelecidos ou
definidos no decorrer da analise.

Neste estudo, ndo foram definidas categorias a priori, uma vez que a
categorizagao ocorreu apenas apos a coleta e leitura exaustiva do material empirico.
O processo analitico seguiu as trés etapas propostas por Bardin (2011):

1. Pré-analise (organizagao do material e leitura flutuante);

2. Exploragao do material (codificagao e categorizagao);

42



3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao (articulagdo com o
referencial tedrico e os objetivos da pesquisa).

A pré-andlise dos dados considerou o conjunto de informagdes produzidas
durante o trabalho de campo, constituido pelas entrevistas semiestruturadas, que
foram integralmente transcritas. A transcrigdo criteriosa das falas possibilitou uma
visdo panoramica do conteudo, permitindo identificar que as respostas obtidas
poderiam ser analisadas sob uma perspectiva interpretativa, respeitando a
complexidade das experiéncias relatadas pelos participantes.

Na etapa referente a exploracdo do material, foram realizadas as codificacdes
das entrevistas com base em procedimentos sistematicos de organizagédo do
conteudo. A codificagdo teve como finalidade categorizar os dados coletados,
agrupando as falas em nucleos tematicos significativos, de modo a facilitar a analise
interpretativa com base nos objetivos da pesquisa.

Como resultado da exploragdo do conteudo, emergiram trés categorias
principais, construidas a partir das unidades de registro identificadas nos discursos
dos participantes:

« Politicas de inclusédo escolar no municipio de Sobral-CE;

e Implementacao da politica de inclusédo escolar para estudantes com TEA,;

e Concepcdes de inclusao escolar.

A andlise das categorias foi orientada por referenciais tedricos
contemporaneos, com destaque para os estudos de Ball (1994, 2009, 2011, 2013,
2014), Ball, Maguire e Braun (2016), Lopes e Fabris (2013), entre outros autores que
discutem politicas publicas, inclusdo educacional e os processos de tradugdo e
interpretacéo das politicas no contexto da pratica.

Considerando o exposto até este ponto da pesquisa, apresenta-se, a seguir, a
caracterizacdo do campo empirico e o perfil dos participantes, com o intuito de
contextualizar a investigacdo e detalhar as condicbes em que os dados foram

produzidos.

3.2 CARACTERIZAGCAO DO ESTADO DO CEARA

O Estado do Cear4, localizado na Regidao Nordeste do Brasil, € composto por

184 municipios, abrangendo uma area territorial de 148.920,472 km?. De acordo com

43



dados do Censo Demografico de 2022 (Brasil, 2022), o estado possui uma populagao
de 9.240.580 habitantes.

O municipio mais populoso do estado € a capital, Fortaleza, que se destaca
como um dos mais importantes centros urbanos, econdmicos e culturais da regido
Nordeste.

Na Figura 2, a seguir, € apresentada a localizagao geografica do Estado do
Ceara, com a finalidade de situar espacialmente o leitor quanto ao contexto estadual

da pesquisa.

Figura 1 — Localizagao do Estado do Ceara (CE).

Fonte: Mapas do Brasil®

De acordo com os dados educacionais do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2022), o Estado do Ceara possui um

total de 8.684 escolas de Educagao Basica. Dentre essas instituicdes, a rede

6 Disponivel em: https://www.mapas.com.br/brasil/ceara. Acesso em: 10 abr. 2024.
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municipal de ensino é responsavel por 66,9%, enquanto a rede estadual corresponde
a 27,2% do total. As demais instituicdes pertencem as redes federal e privada.

No Ceara, a Educacéo Basica € composta pelas seguintes etapas: Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, além de contemplar diversas
modalidades de ensino, conforme estabelecido pela Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2010
e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN (Lei n°® 9.394/1996).
Entre essas modalidades, incluem-se: Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
Educacao Especial, Educagado Profissional e Tecnologica, Educacdo do Campo,
Educacado Escolar Indigena, Educacdo Quilombola e Educagéo a Distancia (Brasil,
2010).

Conforme os dados do Censo Escolar de 2021, apresentados na Figura 3, o
Estado do Ceara registrou um total de 2.123.623 matriculas na Educacao Basica,

distribuidas entre as redes municipal, estadual, federal e privada (INEP, 2021).

Figura 3 — Matriculas na Educacéo Basica da rede de ensino do Ceara 2017/2021
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Fonte: INEP (2021)

45



A rede publica de ensino, composta pelas esferas estadual e municipal, é
responsavel pela maior parte das matriculas na Educagdo Basica no Ceara, com
destaque para o Ensino Fundamental, que contempla tanto os anos iniciais quanto os
anos finais.

Na Figura 4, apresenta-se o numero de matriculas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Educacao Basica no Estado do Ceara, referente ao ano base de
2021, conforme dados do Censo Escolar. Nesse ano, o total de matriculas nessa

etapa de ensino foi de 621.123 estudantes.

Figura 4 - Numero de matriculas no Ensino Fundamental - Anos Iniciais - Educacéo Basica do Ceara

361310
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Fonte: INEP (2021)

Destaca-se também o crescimento expressivo no numero de matriculas da
Educacao Especial na Educagao Basica do Estado do Ceara. Em 2021, o total de
matriculas nessa modalidade chegou a 68.206, representando um aumento de 34,7%
em relagdo ao ano de 2017, conforme dados do Censo Escolar.

Dentre essas matriculas, observa-se um numero significativo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, que totalizaram 23.248 estudantes, conforme apresentado

na Figura 5.
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Figura 5 - Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades em classes comuns da Educacao Basica do Ceara em classes comuns ou

especiais exclusivas 2017/2021
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Fonte: INEP (2021)

Quanto ao numero de matriculas na Educacdo Basica de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo no Estado do Ceara, o Relatério do 4° Ciclo de Monitoramento das
Metas do Plano Nacional de Educacao (PNE), publicado pelo INEP (2022), aponta
que houve um aumento significativo nas matriculas desses alunos, na faixa etaria de
4 a 17 anos, no periodo de 2013 a 2021.

Ainda segundo o INEP (2022), destaca-se que, no Ceara, considerando essa
mesma faixa etaria, o percentual de estudantes que frequentam classes comuns do
ensino regular e que também sdo atendidos em salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) passou de 47,5% em 2017 para 50,7% em 2021. Esse
crescimento evidencia avangos nas politicas de inclusdo escolar, especialmente no
que diz respeito a integragao de alunos publico-alvo da Educagao Especial no ensino

regular, em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela Meta 4 do PNE.

3.2.1. Caracterizagao da educagao do municipio de Sobral-Ce

O municipio de Sobral esta localizado na regiao Noroeste do Estado do Cear3,
situado entre duas capitais nordestinas: Fortaleza, a aproximadamente 230 km de
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distancia, e Teresina (PI), a cerca de 360 km. Possui uma area territorial de 2.068,474
km? e uma populacao de 203.023 habitantes, sendo o quinto municipio mais populoso
do Estado do Ceara. Com uma taxa de urbanizacao de 88,35%, Sobral € considerado
o segundo municipio mais desenvolvido do estado, ficando atras apenas da capital
Fortaleza (Brasil, 2022).

Quando se trata de educacao de qualidade no Brasil, Sobral-CE apresenta um
desempenho expressivo e referencial. Segundo dados da Avaliagédo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA), 84% dos estudantes do municipio atingem o nivel adequado de
leitura e matematica até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, enquanto a média
nacional € de apenas 55% (INEP, 2022). Ressalta-se que o municipio ndo se destaca
apenas pela alfabetizacdo na idade certa, mas também por apresentar os melhores
indices de aprendizagem nos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental (Ceara, 2022).

Os resultados sdo ainda mais significativos quando se observa que o
investimento anual por aluno no municipio € inferior a média nacional. De acordo com
o Valor Aluno/Ano Total (VAAT) de 2019, relacionado ao Fundeb, Sobral investe R$
4.325,00 por aluno, enquanto a média nacional é de R$ 5.535,80 (Ceara, 2022).

Nesse contexto, destaca-se que o municipio de Sobral-CE conta com 92
(noventa e duas) escolas, sendo 68 (sessenta e oito) voltadas a Educacgéo Basica e
24 (vinte e quatro) ao Ensino Médio. A rede municipal de ensino é responsavel por
71,5% dessas unidades escolares, enquanto a rede estadual responde por 28,4%.
Desde o ano de 2011, o governo municipal assumiu integralmente a oferta da
educacgao publica na creche, na pré-escola, nos anos iniciais e nos anos finais do
Ensino Fundamental, ficando a oferta do Ensino Médio sob responsabilidade exclusiva
da rede estadual (Ceara, 2022).

Outro dado expressivo refere-se a qualidade das escolas publicas municipais:
nove unidades escolares de Sobral estdo entre as 100 melhores do pais, sendo 04
(quatro) nos anos iniciais e 05 (cinco) nos anos finais do Ensino Fundamental. Além
disso, os resultados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
demonstram que o municipio apresenta desempenho acima das médias estadual e
nacional, tanto nos anos iniciais quanto nos finais do Ensino Fundamental.

E importante salientar que, embora Sobral-CE se destaque nacionalmente por
seus indicadores de qualidade educacional, o fato de a rede municipal ofertar os anos

finais do Ensino Fundamental ainda representa uma exceg¢ao no cenario brasileiro,
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uma vez que, na maioria dos municipios, essa etapa de ensino € de responsabilidade
predominante das redes estaduais.

Com base no exposto, apresenta-se, na Figura 6, a distribuicdo das matriculas
na Educacao Basica no municipio de Sobral-CE, evidenciando a participacdo das

diferentes etapas e modalidades de ensino no contexto local.

Figura 6 - Matriculas na Educacgéo Basica da rede de ensino de Sobral/CE 2000/2021
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Fonte: INEP (2022).

A Figura 6 apresenta a evolugado das matriculas e da participacdo do municipio
de Sobral-CE na gestao da educacgao desde o inicio do século XXI.

Creches: a partir de 2001, observa-se um crescimento progressivo no numero
de matriculas em creches, alcangando um total de 4.570 matriculas em 2021, o que
corresponde a aproximadamente 50% do total de criangas de 0 a 4 anos no municipio.

Pré-escola: as matriculas na pré-escola ja se encontravam em nivel
relativamente elevado em 2003, mantendo-se estaveis desde entao.

Anos iniciais: a redugdo no numero de matriculas pode ser atribuida tanto ao
impacto dos programas de corregao de fluxo quanto a efetiva diminuigdo da demanda,
estabilizando-se por volta de 2010.

Anos finais: as matriculas evoluiram de pouco mais de 6.000 alunos no inicio
dos anos 2000 para cerca de 10.000 alunos em 2020, sendo que a municipalizagao
dessa etapa foi concluida em torno de 2015 (INEP, 2022).

49



Destaca-se que a Educagao Basica no municipio de Sobral-CE é organizada e
gerida pela Secretaria da Educagdo do Municipio (SME), érgao central do sistema
operacional de educacio e desenvolvimento humano. Sua estrutura e competéncias
estao definidas pela Lei n° 1.607/2017.

Atualmente, a SME é composta por 92 escolas urbanas e rurais, atendendo
aproximadamente 34.962 estudantes e contando com cerca de 870 professores
(Ceara, 2023).

Compete a SME, conforme disposto na Lei n° 1.607/2017, as seguintes
atribuicoes:

e Programar, coordenar e executar a politica educacional no ambito da rede
publica municipal,

e Administrar o sistema municipal de ensino e manter os estabelecimentos
escolares publicos;

o Controlar e fiscalizar o funcionamento das unidades escolares;

e Assegurar a universalizacdo do acesso e permanéncia nos niveis de ensino
sob responsabilidade do Municipio;

« Definir politicas e diretrizes educacionais em consonancia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e com o Plano Nacional de
Educacao (PNE);

o Gerir os sistemas de ensino, modelos pedagdgicos e métodos de ensino-
aprendizagem;

o Implementar os sistemas de avaliagao da educacéo;

« Administrar a infraestrutura fisica e os recursos educacionais;

o Atuar na gestao das redes de ensino e nos sistemas de carreira e avaliagdo
docente;

e Assegurar o fornecimento de transporte escolar e de equipamentos de
acessibilidade e mobilidade;

o Gerenciar aquisicbes e contratos de suprimentos de materiais e
equipamentos de apoio ao ensino e a aprendizagem,;

o Garantir o fornecimento e a qualidade da alimentagao escolar;

o Executar outras atividades que se fagam necessarias ao cumprimento de

suas finalidades ou que venham a ser delegadas (Ceara, 2017).
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Um ponto importante encontrado € o de que a educagao especial, no municipio
de Sobral-CE, até o ano de 2022, segundo o censo escolar, possui 2.437 matriculas
na educacgao especial (INEP, 2022). No entanto ndo encontrei dados que demostrem
a evolucao das matriculas na educacéo especial ao decorrer dos anos, ou seja, carece

de pesquisa sobre tema.

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

Como cenario desta pesquisa, foi escolhida uma instituicdo de Educacao
Basica privada, localizada no municipio de Sobral, no interior do Ceara. A escolha
justificou-se pelo fato de esse espago educacional contar com Servigos de Orientagao
Psicologica (SOP), Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Acompanhantes
Terapéuticos (AT), além de dispor de uma equipe docente capacitada para atender as
demandas de alunos com deficiéncia, entre os quais se encontram criangas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola privada de Sobral-CE, que atende
aproximadamente 1.665 estudantes, matriculados nos niveis de Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental | e Il (do 1° ao 9° ano) e Ensino Médio Regular (do 1° ao 3° ano).
Os servicos educacionais sao ofertados nos turnos matutino e vespertino. Dentre os
estudantes matriculados, 116 (cento e dezesseis) possuem deficiéncia, sendo que 74
(setenta e quatro) apresentam diagndstico de Transtorno do Espectro Autista, dos
quais 16 ( dezesseis) estao inseridos no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (2° ao 5°
ano). Em relagéo ao corpo docente, a escola conta com 164 ( cento e sessenta e
quatro) professores. Nesse sentido, a instituicdo em questdo se destaca quanto a
quantidade de profissionais que atendem aos estudantes com deficiéncia, realidade
gue nao costuma ser observada em propor¢gdes semelhantes nas escolas publicas.

A escola pesquisada investe em uma infraestrutura fisica de qualidade, visando
atender de forma adequada as necessidades de seus servidores e estudantes. Nesse
sentido, dispde de 44 (quarenta e quatro) salas de aula, 01 (uma) sala de aula bilingue,
01 (um) laboratério de redagédo, 01 (uma) biblioteca, 01 (um) refeitério, 01 (uma) sala
de professores, 01 (uma) sala de reunides, 01 (uma) grafica, 01 (um) auditério, 36
(trinta e seis) banheiros, 01 (uma) quadra poliesportiva e 01 (um) espaco de lazer.

A instituicdo adaptou sua estrutura fisica — incluindo banheiros, salas de aula,

elevadores, rampas de acesso e pisos — para atender as demandas de alunos
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cadeirantes ou com limitacbes motoras. Adicionalmente, conta com sinalizagao
sonora adaptada para indicar o inicio, o término e a troca das aulas.

A escola mantém o Nucleo de Inclusdo do CLF, atualmente dividido em dois
segmentos: o Servigo de Orientagdo Psicologica (SOP) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O SOP é composto por trés psicélogas e trinta Acompanhantes
Terapéuticos (ATs), estudantes de Psicologia, Pedagogia ou de licenciaturas
especificas, a depender das necessidades do educando. O AEE, por sua vez, é
constituido por duas professoras psicopedagogas, uma auxiliar de professora e uma
estagiaria de AEE (estudante de Psicologia).

Os estudantes com necessidades educacionais especificas recebem provas
adaptadas, tempo adicional para sua realizagdo, material didatico ajustado,
acompanhamento semanal pelo AEE, bem como apoio do SOP e do AT, conforme
avaliacado do Nucleo de Inclusdo, da coordenagédo pedagdgica ou por solicitacédo da
equipe multiprofissional externa responsavel pelas terapias do aluno.

O Nucleo de Inclusdo, em articulagdo com as coordenagdes pedagodgicas, €
também responsavel pela elaboragao do Plano Educacional Individualizado (PEI) e
pela aplicagdo de instrumentos avaliativos que contribuem com o processo de
investigacao de possiveis diagndsticos.

Conforme consta no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP, 2019-2024), a partir de
2014, o Servigo de Psicologia, respaldado pela Dire¢do da escola e apoiado pelo
nucleo gestor, iniciou o desenvolvimento de um projeto voltado a formagéao docente
continua, alinhada as demandas contemporaneas de atualizac&o dos professores. Tal
formacgao objetiva, especialmente, garantir um atendimento educacional efetivo e
humanizado a criangas e adolescentes com necessidades educacionais especificas.

Visando uma melhor e mais ampla abrangéncia do dever social da escola,
foram estabelecidos, como principios da educacdo inclusiva, o0s seguintes
fundamentos:

1. A Educacao Especial € compreendida como uma modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, integrando-se a Educac¢ao Regular;

2. Sao considerados alunos com deficiéncia aqueles que apresentam
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

3. Entende-se que a Educacao Especial esta alicergcada nos principios éticos,

politicos e estéticos da dignidade humana e da incluséao;
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4. A escola adota, como critério para a formacao de turmas, a quantidade de
alunos por sala, de modo a assegurar uma distribuicao equitativa entre as diferentes
classes;

5. E considerada a luta pela garantia do direito de todos os alunos estarem
juntos, aprendendo e participando, sem qualquer forma de discriminagao;

6. Efetivou-se um processo de formagao docente com o objetivo de subsidiar
os professores com fundamentos tedrico-metodolégicos que orientem sua pratica
pedagdgica em consonancia com a proposta de educacgao inclusiva;

7. Também se contempla a adaptagcao das provas e de sua aplicagao, como
forma de assegurar a verificagao do rendimento escolar, respeitando as habilidades e
competéncias dos estudantes conforme seu nivel de desenvolvimento;

8. A avaliagdo adota o principio da equidade, segundo o qual cada aluno é
avaliado em relacdo a si mesmo, considerando seus avancos e dificuldades, por meio
de multiplos instrumentos avaliativos.

Contudo, ressalta-se que, apesar da relevancia, singularidade e qualidade
observadas no contexto desta pesquisa, ndo foram encontrados estudos especificos
que abordem o diferencial das escolas privadas do municipio de Sobral-CE no que se
refere as praticas de incluséo, especialmente em relagéo a instituicdo pesquisada. Tal
auséncia evidencia uma lacuna na producdo académica local, o que reforca a
importancia desta investigagdo como contribuicdo para a compreensao das politicas
de inclusao escolar em contextos privados, além de oferecer subsidios para futuras
pesquisas que explorem, de forma mais ampla e comparativa, as iniciativas adotadas
por outras instituigdes de ensino no referido municipio.

Dessa forma, compreende-se que a escola investigada tem construido
caminhos promissores no sentido da efetivacdao de uma politica de inclusédo viva,
situada e comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), ainda que este campo demande maiores aprofundamentos

e sistematizacdes do ponto de vista da pesquisa educacional.

3.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa contara com cinco participantes, numero considerado

significativo para a obtencao das informagdes necessarias a realizagao deste estudo,
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tendo em vista, também, o tempo disponivel para sua execugdo. Os sujeitos foram
selecionados com base em sua atuacao direta relacionada a tematica da pesquisa,
sendo identificados pelos codigos PA, PB, PC, PD e PE. Para melhor compreenséo
do perfil dos professores participantes, estes foram categorizados conforme

apresentado no Quadro 5, da seguinte forma:

Quadro 5 - Caracteristicas dos professores participantes da pesquisa na unidade escolar privada do

municipio de Sobral-CE

Instituicao Faixa etaria Formacgao Tempo de Servigo
Académica
Escola privada de Sobral-CE 40 - 50 anos Especializagao Mais de 6 anos
Escola privada de Sobral-CE 20 - 30 anos Graduacgao Até 2 anos
Escola privada de Sobral-CE 40 - 50 anos Especializagao Mais de 20 anos
Escola privada de Sobral-CE 40 - 50 anos Graduagéo Mais de 20 anos
Escola privada de Sobral-CE 20 - 30 anos Graduagéo Até 5 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora (2024).

A partir das informagdes fornecidas pelos participantes da pesquisa, verifica-se
que a maioria possui formagdo académica, com predominancia de graduacao e
especializacdo. A faixa etaria dos respondentes situa-se entre 20 e 50 anos. A
trajetoria profissional também se mostra relevante, uma vez que a maior parte possui
entre 5 e 20 anos de experiéncia. Assim, considera-se que a vivéncia profissional
desses sujeitos pode contribuir para o dialogo com colegas que possuem menor
tempo de atuacao na escola, além de fortalecer as acdes voltadas a efetivacado de
politicas publicas educacionais, especialmente aquelas relacionadas a inclusao.

Dessa forma, definidos a abordagem metodolégica do estudo, o contexto da
pesquisa, 0s sujeitos participantes, os procedimentos de coleta e analise dos dados,
partiu-se para o trabalho de campo, com o objetivo de buscar respostas a seguinte
questao de pesquisa: Como ocorre a inclusao de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) em uma escola privada localizada no municipio de
Sobral-CE?
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4. CICLO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

Segundo Mainardes (2006), o ciclo de politicas € composto por trés contextos
principais: o contexto da influéncia, no qual ideias e interesses de diferentes atores
moldam o debate; o contexto da producao do texto, onde as politicas sao formalizadas
em documentos oficiais; e o contexto da pratica, em que as politicas sao
reinterpretadas e executadas. Essa divisdo evidencia que a politica ndo se encerra
com sua formulagdo, mas continua a ser moldada e renegociada a medida que é
implementada.

De acordo com Ball (2011), os trés contextos podem ser compreendidos da
seguinte forma:

Contexto da influéncia: é caracterizado por fatores politicos, econémicos e
sociais, bem como por uma rede de interesses variados. E, geralmente, nesse
contexto que as politicas sdo concebidas. Ainda nesse ambito, inserem-se as
comissoes e 0s grupos representativos que participam do processo de formulagao das
politicas nacionais. Tais comissdes sdo compostas por redes politicas e sociais que
envolvem a circulacdo internacional de ideias. Esse processo ocorre também por meio
da comercializagdo de solugdes no mercado politico, utilizando-se de artigos,
periodicos, livros e conferéncias. Nesses espacos, os idealizadores n&do apenas
apresentam suas propostas, como também constroem ambientes favoraveis a
propagacao das ideias acordadas, inclusive para além das fronteiras nacionais (Ball,
2011).

Contexto da producao do texto: constitui-se como sequéncia légica do
contexto da influéncia. E nesse momento que ocorre a primeira mediac&o entre o que
foi proposto e o que é efetivamente escrito. Nesse contexto, é possivel perceber se o
texto politico € mais prescritivo ou interpretativo, mais flexivel ou rigido, e de que forma
ele orientara o contexto da pratica. Os textos politicos, geralmente, ndo sao redigidos
pelas mesmas pessoas que os idealizam, e nem sempre ha convergéncia entre eles.
Dessa forma, compreende-se que a producao do texto politico ndo € um ato passivo,
sendo novamente marcada por disputas e interesses entre grupos que competem pelo
controle das representagdes da politica (Ball, 2011).

Contexto da pratica: € onde as politicas sédo efetivamente traduzidas,

considerando limitagdes materiais e possibilidades concretas. Trata-se do contexto
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que reflete as praticas, as concepgdes e as experiéncias cotidianas. Assim, esse é 0
momento em que as politicas se concretizam, nos espacgos locais, nas experiéncias
individuais e coletivas (Ball, 2011).

Mainardes (2006) argumenta que, no campo educacional, é essencial
considerar as interacdes entre esses contextos, a fim de evitar analises simplistas ou
deterministas. Ao tratar da implementagao de reformas curriculares, o autor ressalta
que “os professores reinterpretam e adaptam as politicas conforme suas experiéncias,
valores e condicbes materiais” (Mainardes, 2006, p. 15). Ou seja, as praticas
escolares ndo sdo um reflexo direto das inten¢des do legislador, mas resultam de um
processo dinédmico de ressignificagao.

Portanto, a abordagem do ciclo de politicas proposta por Mainardes (2006)
enfatiza que as politicas educacionais ndo devem ser compreendidas como processos
lineares e unidimensionais, mas sim como construgdes dindmicas, multifacetadas e
historicamente situadas. Esse modelo analitico propde a consideragcdo de trés
contextos principais: o contexto da influéncia, o contexto da produgao do texto e
o contexto da pratica. Esses contextos ndo operam de maneira isolada, mas
interagem de forma complexa, evidenciando como as politicas sao reinterpretadas,
ressignificadas e adaptadas ao longo de sua implementacéo.

Como destaca Mainardes (2006, p. 59), “as politicas sdo continuamente
transformadas em resposta as condi¢des locais e as disputas entre os atores”. Dessa
forma, a abordagem do ciclo de politicas permite compreender como diferentes
realidades socioeconémicas e culturais moldam os desdobramentos das politicas,
promovendo analises mais criticas, contextualizadas e sensiveis as especificidades
locais.

Outro aspecto relevante destacado por Mainardes (2006) diz respeito a
influéncia das condicdes socioecondmicas e culturais nos resultados das politicas. O
autor critica a perspectiva tecnocratica e normativa, que tende a ignorar as
desigualdades estruturais presentes na sociedade e que impactam diretamente a
educacao.

Sublinha-se, portanto, a importancia de analises que levem em consideragao
as assimetrias de poder entre os diversos atores envolvidos na formulagéo e execugao

das politicas publicas. Nesse sentido, a abordagem do ciclo de politicas distingue-se
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ao reconhecer que as politicas sao produzidas em contextos desiguais, nos quais os
sujeitos possuem diferentes graus de agéncia e capacidade de influéncia.

Assim, a proposta analitica de Mainardes (2006) oferece uma importante
ferramenta para a compreensao da complexidade das politicas educacionais. Ao
desafiar visdes reducionistas e deterministas, o ciclo de politicas permite identificar
tanto as intengdes originais dos formuladores quanto as contradi¢des, adaptagdes e
os impactos concretos das politicas no cotidiano escolar.

Diante do exposto sobre o ciclo de politicas, torna-se necessario, na proxima
secao, apresentar uma contextualizagao histérica que pontue elementos centrais do
percurso das politicas de inclusdo no cenario educacional brasileiro, evidenciando,

particularmente, o contexto da influéncia, conforme discutido por Ball (2011).

4.1 POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

Na década de 1960, o Brasil iniciou a formulagcdo de legislagdes voltadas a
educacao de pessoas com deficiéncia. Entre elas, destacou-se a Lei n°® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, que estabelecia as diretrizes e bases da educagao nacional,
embora tenha sido posteriormente revogada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Em seu artigo
88, a referida Lei n° 4.024/61 defendia a integragdo dos alunos denominados
“excepcionais” ao sistema geral de ensino, buscava-se a inclusdo desses estudantes
na comunidade.

Em 1971, sob o regime militar, a legislacao foi modificada pela Lei n® 5.692 de
11 de agosto, que passou a prever um atendimento diferenciado para estudantes com
deficiéncia fisica ou mental, com atraso significativo na idade escolar ou com altas
habilidades, conforme diretrizes dos Conselhos de Educacdo. Esse periodo foi
marcado por uma énfase no ensino especial com base em modelos clinicos voltados
a esses alunos (Brasil, 1971).

Nos anos 1990, o fortalecimento do capitalismo e a ascensao dos principios
neoliberais provocaram mudancas significativas no papel do Estado em relagéo as

politicas sociais. Como observa Peroni (2009), o Estado passou a transferir parte de

” Nomenclatura utilizada para pessoas com deficiéncia, na época.
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suas responsabilidades para o mercado, o que impactou diretamente a formulacao e
a gestao das politicas publicas, incluindo as educacionais.

Nesse sentido, Ball (2013) argumenta que tal reformulagdo implicou na
substituicdo do papel exclusivo do Estado por uma multiplicidade de agentes, como
parcerias publico-privadas, consultorias especializadas, iniciativas filantropicas e
empreendedores sociais, 0s quais passaram a influenciar e a executar as politicas
educacionais.

Nesse contexto, o Brasil implementou uma série de politicas educacionais
voltadas as classes populares, adaptando-se as exigéncias do capitalismo global. De
acordo com Platt (2004), tais medidas buscavam responder as demandas sociais
diante da reestruturagdo produtiva e da competitividade internacional, atribuindo a
educacgao um papel estratégico para a redugao das tensdes sociais geradas por esse
novo modelo.

Outrossim, a Lei n® 9.394/96 foi um marco nesse processo, ao definir a
Educagao Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, com prioridade para sua oferta na rede regular de ensino.
Além disso, a legislacdo passou a prever adaptagdes curriculares, bem como a
formagao de profissionais especializados (Brasil, 1996).

A formulacao dessas politicas, associada tanto a interesses especificos quanto
a demandas sociais amplas, resultou em diversos dispositivos legais, tais como: a
Declaragao Mundial de Educagao para Todos (1990), o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (1990), a Declaracédo de Salamanca (1994), a propria LDBEN (1996), e
a Declaragao da Guatemala (1999). Posteriormente, a Convengao sobre os Direitos
da Pessoa com Deficiéncia (2006) e a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) consolidaram os fundamentos legais da
inclusdo escolar no Brasil, culminando com a promulgacdo da Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

Na década de 2000, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou a
Resolugao CNE/CEB n° 02/2001, que estabeleceu as diretrizes nacionais para a
Educagao Especial na Educagdo Basica, garantindo o atendimento educacional
especializado (AEE) desde a Educacdo Infanti, com base em avaliagao

individualizada e no dialogo com a familia e a comunidade escolar (Brasil, 2001).
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Com a Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006),
ratificada pelo Brasil com status de emenda constitucional, o pais reafirmou seu
compromisso com a promogao de um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis. Este marco internacional impulsionou a formulacéo de politicas nacionais como
a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
(2008) e o Decreto n°® 6.571/2008, que regulamentou o AEE no ambito da Educacao
Basica.

Em continuidade, o Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011 consolidou
as estratégias de universalizagdo do acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
na rede regular de ensino, com garantia de apoio especializado quando necessario
(Brasil, 2011).

Doravante, em 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146/2015, cujo
objetivo é assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e o pleno exercicio da cidadania. No artigo 2°, a referida lei define como pessoa
com deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com
as demais” (Brasil, 2015).

Um avango significativo desse conceito consiste em reconhecer que a
deficiéncia nao é apenas uma caracteristica individual, mas resulta também das
barreiras impostas pela sociedade. Ou seja, uma sociedade que impede a
participagéo igualitaria das pessoas com deficiéncia em suas atividades é, em si,
produtora da deficiéncia.

Nessa perspectiva, as barreiras sao compreendidas como quaisquer
obstaculos, atitudes ou comportamentos que restrinjam ou impegam o exercicio de
direitos por pessoas com deficiéncia. Tais barreiras podem ser: urbanisticas,
arquitetbnicas, nos transportes, na comunicagdo e na informacgdo, atitudinais e
tecnolégicas (Brasil, 2015).

No que tange as politicas especificas de inclusdo voltadas as pessoas com

Transtorno do Espectro Autista (TEA), destaca-se a Lei n°® 12.764/2012, que institui a
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Politica Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Em seu artigo 2°, o TEA é equiparado, para todos os efeitos legais, a
deficiéncia, garantindo as pessoas com autismo os mesmos direitos e protegcdes
conferidos a pessoa com deficiéncia. Ainda, conforme disposto no artigo 3°, inciso IV,
alinea “a”, combinado com o paragrafo unico, assegura-se expressamente o direito a
inclusao escolar, bem como o direito ao acompanhante especializado, sempre que
necessario, para garantir condigées adequadas de aprendizagem e desenvolvimento
(Brasil, 2012).

Assim, em atencao aos principios da Politica Nacional de Protecdo da Pessoa
com TEA (2012), e ao proposito da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (ONU/2006), no Brasil, no ano de 2013 foi publicado uma Nota técnica
especifica orientando os sistemas de ensino acerca da inclusdo de alunos com TEA,
a NT n°® 24/2013/MEC/SECADI/DPEE de 21 de marco de 2013, a qual trata de
orientacdes aos sistemas de ensino para a implementacao da Lei n°® 12.764/2012.

A Nota Técnica n°® 24 define que a pessoa com TEA é considerada pessoa com

deficiéncia para todos os efeitos legais, trazendo, em seu texto, a seguinte defini¢ao:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagao
com as diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicdo com as demais pessoas (Brasil, 2013,

s/p).

Frente a contextualizacdo realizada, observa-se que as decisdes adotadas em
conferéncias internacionais possuem a intencionalidade de serem transferidas para
os sistemas educacionais nacionais, caracterizando um processo de interferéncia
promovido por agéncias internacionais nas politicas educacionais dos Estados-nacgao.

Dessa forma, compreende-se que os documentos produzidos em ambito
nacional reproduzem as diretrizes e concepg¢des formuladas nos féruns internacionais,
como evidenciado pela Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos (Jomtien,
1990), pela Declaragao de Salamanca (1994) e pela Convencgao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). Esse alinhamento corrobora a
afirmacao de Dale (2004, p. 429), segundo a qual “as politicas nacionais de educagao
sd0, em sua esséncia, versoes e legitimagdes de valores e culturas de nivel mundial”.

Nesse contexto de influéncia, delineiam-se as primeiras formulagdes politicas

e constroem-se os discursos que orientam as agdes estatais. E nesse espaco que se
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desenvolvem disputas entre redes de atores sociais e politicos para definir os sentidos
e os fins das politicas publicas. Ressalta-se que o contexto da produgéao do texto esta
intrinsecamente interligado ao contexto de influéncia, considerando que este ultimo
esta vinculado a interesses e ideologias especificas, enquanto o primeiro se relaciona
com “a linguagem do interesse do publico mais geral” (Mainardes, 2006, p. 52).

Assim, & possivel afirmar que as politicas de inclusao educacional no Brasil
sofrem interferéncia em sua formulagao, adequando-se a exigéncias externas, o que
evidencia a forte influéncia das agendas internacionais sobre a politica educacional
brasileira. A busca por solu¢gdes no campo da incluséo revela-se, portanto, como um
processo permeado por tensdes, conflitos e multiplas influéncias.

Sobre essas influéncias, Shiroma, Moraes e Evangelista (2004), fundamentada
nos estudos de Ball (1994) e de Ball e Bowe (1992), adverte que, embora os projetos,
planos educacionais e documentos oficiais sejam moldados por organismos
internacionais, esses elementos constituem apenas uma das dimensdes da
construgcéo de uma politica publica.

Dando sequéncia a presente pesquisa, o proximo capitulo abordara a
contextualizagdo das politicas de inclusdo no ambito do municipio de Sobral-CE,
respondendo, assim, ao primeiro objetivo especifico proposto: compreender as

politicas de inclusdo escolar no municipio de Sobral-CE.
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5. POLITICA DE INCLUSAO NO MUNICIPIO DE SOBRAL-CE

A Educacao Basica no municipio de Sobral-CE é composta pela Educacéao
Infantil, pelo Ensino Fundamental, pelo Ensino Médio e por diversas modalidades de
ensino. Estas modalidades, segundo a Resolugdgo CNE/CEB n° 4/2010, em
consonancia com o que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN) n° 9.394/1996 e demais atos normativos, séo: Educagdo de Jovens e
Adultos, Educacao Especial e Educacgao Profissional (Brasil, 2010).

No contexto desta pesquisa, destaca-se a modalidade da Educacao Especial,
que, conforme a LDBEN n° 9.394/1996, em seu Capitulo V, é definida como uma
modalidade que perpassa todos os niveis de ensino, devendo ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

O uso do termo “preferencialmente” evidencia uma fragilidade no compromisso
com a inclusdo plena, pois permite a manutencido da oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas, que tém adquirido crescente protagonismo nas politicas voltadas a
Educagao Especial. Outro aspecto que merece destaque € a transferéncia da
responsabilidade da administracdo publica para organizagdes da sociedade civil,
sejam elas politicas ou ndo estatais, o0 que revela a constituicdo de uma engrenagem
de responsabilizacdo pelo controle de resultados. Nesse modelo, as exigéncias
publicas passam a ser reguladas por processos competitivos e pela perseguicéo de
metas previamente estabelecidas (Ball, 2011).

No que se refere a participacdo dos diferentes segmentos da sociedade,
Oliveira (2015, p. 631) denomina como Nova Gestdo Publica (NGP) a racionalidade
alicergada nos principios do neoliberalismo, que orienta “uma série de medidas
justificadas como forma de atender as exigéncias dos movimentos sociais por maior
participacao”.

Com base nessa perspectiva, compreende-se que a participacdo social se
transforma em instrumento de legitimacdo de decisdes previamente tomadas,
restringindo-se, muitas vezes, a aprovagao de propostas dentro de limites ja definidos
(Poli; Lagares, 2017). Ainda segundo as autoras, € nesse contexto que a sociedade

civil, seja de maneira individual ou coletiva, busca construir solugbes para os
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problemas educacionais, o que tem como consequéncia a redugao dos custos do
Estado e a sua progressiva desresponsabilizagao.

Nessa mesma diregao, Ball (2014, p. 34) enfatiza que “[...] as fronteiras entre o
Estado, a economia e a sociedade civil estdo ficando turvas; ha novas vozes nas
conversas”. Isso significa que novos interesses, poderes e influéncias passaram a se
manifestar e disputar espaco no processo politico decisorio, afetando diretamente a
formulagéo e a implementagao das politicas educacionais.

No entanto, foi a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) que o municipio de Sobral-CE iniciou o
processo de elaboragao das resolugdes municipais vigentes sobre a inclusao escolar
de alunos publico-alvo da Educagao Especial. Esse movimento, empreendido pelo
municipio, evidencia os embates e os jogos de forcas entre interesses, ideias,
discursos e identidades que se manifestam nos contextos de influéncia e de producéao
de um texto legal (Ball; Bowe, 1992).

No ambito da produgédo normativa, destaca-se a Resolugdo CME n° 01 de 30
de junho de 2009, elaborada em decorréncia da referida politica nacional, a qual fixa
diretrizes e normas complementares para o atendimento dos estudantes publico-alvo
da Educacéao Especial nas etapas e modalidades da Educagao Basica no municipio
de Sobral-CE.

Cabe ressaltar que o municipio possui apenas uma resolucao especifica sobre
Educacgao Especial, a Resolugao CME n° 01/2009. Essa norma, em consonancia com
a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008), adota literalmente a conceituagao de Educagao Especial prevista no
documento federal, o que corrobora a afirmacao de Ball (2011, p. 102), segundo a
qual “a criagédo de politicas € um processo de empréstimo e copia de fragmentos de
outros textos”.

Em relacao ao conceito de Educacgao Inclusiva, a Resolugao CME n° 01/2009
nao apresenta definicdo explicita do termo, mas faz referéncia a alguns de seus
principios, destacando que o sistema publico de ensino deve garantir o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos, observando os principios da inclusao.
Além disso, a Resolugéo caracteriza como necessidades educacionais especiais 0s

seguintes casos: altas habilidades/superdotagdo, transtornos globais do
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desenvolvimento, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
deficiéncia visual e deficiéncia multipla (Ceara, 2009).

A Resolucdo CME n° 01/2009 estabelece diretrizes e normas para o
atendimento a demanda escolar nas etapas e modalidades da Educacao Basica, ao
mesmo tempo em que pressupde que esse atendimento deve contemplar os alunos
com necessidades educacionais no ambito do Sistema Municipal de Ensino (Ceara,
2009). A referida Resolugao define critérios para o desenvolvimento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) a ser ofertado nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) das escolas publicas da rede municipal de ensino.

No entanto, ndo menciona explicitamente os termos “Educacao Especial’ e
“‘educacao inclusiva”, apesar de ter utilizado como referéncia a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) para a elaboracao
do documento.

Cabe destacar que as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) tém como
finalidade atender todos os alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados em escolas regulares, sejam elas publicas ou privadas. A Resolugao
CNE/CEB n°4/2009 e o Decreto n°7.611/2011 preveem que o AEE deve ser ofertado,
preferencialmente, no &mbito das escolas regulares, o que inclui também instituigbes
privadas. Quando necessario, o atendimento pode ocorrer em sala instalada em outra
escola ou em entidade conveniada (Fernandes Neto; Beletini; Mariano, 2020).

Embora o termo “Sala de Recursos Multifuncionais” (SRM) nao seja utilizado
de forma explicita pela instituicdo pesquisada, observa-se que os preceitos previstos
para esse espago sdo, na pratica, implementados. Conforme informacdes
institucionais, a escola oferece AEE e mantém um Nucleo de Incluséo estruturado,
composto por equipe multiprofissional formada por psicologas, psicopedagogas e
acompanhantes terapéuticos. Além disso, sdo disponibilizadas adaptagdes
curriculares, avaliagbes com tempo estendido e materiais adaptados, bem como
formacdo docente continuada, sinalizacao acessivel e recursos fisicos adaptados,
como banheiros, rampas de acesso e pisos tateis.

E por meio da compreens&o de que as politicas educacionais sdo construidas
e reelaboradas em varios contextos, entre os quais, na pratica, dou inicio a busca por

respostas para a questao da pesquisa: Como ocorre a inclusao de estudantes com
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Transtorno do Espectro Autista-TEA em uma escola privada localizada no
municipio de Sobral-CE?

As respostas para a questao da pesquisa se iniciam na segéo seguinte, onde
apresento os achados da pesquisa, bem como a anadlise realizada a partir das

categorias que emergiram da entrevista semiestruturada.

5.1 IMPLEMENTAGCAO DA POLITICA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA
EM UMA ESCOLA PRIVADA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE SOBRAL-CE

A analise da implementacio da politica de inclusdo em uma escola particular
do municipio de Sobral, a partir dos relatos das participantes, permite compreender
como a politica publica é apropriada, ressignificada e operacionalizada no cotidiano
escolar. De acordo com Ball, Maguire e Braun (2021, p. 59), “as escolas fazem
politicas tanto quanto as seguem”, ou seja, a politica ndo é apenas aplicada de forma
mecanica, mas reconstruida de maneira situada, em consonancia com os contextos

institucionais e profissionais.

Quadro 6 — Discursos das professoras sobre a implementagao da politica de inclusdo de estudantes
com TEA em uma escola privada localizada no municipio de Sobral-CE
RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

P1 A gente tem o AEE e temos duas psicélogas no colégio que nos ajudam a atender as
necessidades das criangas com TEA, além né de estimular e dar suporte, podendo ter

conversas também com os pais e responsaveis.

P2 Temos o AEE, que é o servigo especializado, que acontece uma vez na semana,
quando o aluno entra no colégio, ele passa por uma entrevista com a psicéloga,
quando necessario, para avaliagdo da necessidade desse suporte [...], e, dentro da

sala de aula, o aluno pode ter um AT, que é o acompanhante terapéutico.

P3 O AEE ¢é uma dessas politicas, com o atendimento especializado e individualizado. E
outra politica, que eu nédo sei se chega a ser politica, ¢ a questdo das nossas
formagébes, da importancia da capacitagao, eu considero que a politica também esta
relacionada as formagbes que nos sao dadas de forma continua para que a gente
possa desenvolver melhores atividades, trabalhar de forma mais eficaz com essas
criangas e procurar os melhores caminhos para auxiliar no desenvolvimento delas. O
nosso servigo de psicologia nos da esse suporte durante todo o ano letivo para que

possamos estar trabalhando de forma a desenvolver as habilidades dessas criangas.
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RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

P4 Temos o plantdo pedagdgico que eu vejo enquanto uma politica que é muito valioso,
consiste nesse momento com os pais para que repassem as demandas das criangas.
O atendimento educacional especializado também existe l&4 no colégio enquanto uma
politica, eu acompanho alunos que também sdo acompanhados pelo AEE, que é uma
ajuda muito importante, é um elo que permite uma partilha de experiéncias e vivencias,

onde a gente verifica tanto o que esses alunos estao precisando quanto os avangos.

P5 Eu tenho as ATs, que ficam com as criangcas com TEA durante o dia todo; temos o
AEE, aonde aquela crianga vai para o atendimento no contra turno ou no momento da
aula mesmo, onde ficam por um determinado tempo realizando algumas atividades;
temos as psicologas que estédo sempre presentes, ficam passando nas salas vendo
que precisa e, nos casos mais delicados, elas acompanham e se colocam a disposi¢cdo

para ajudar. Além do suporte com os alunos, as psicélogas também conversam com

0s pais, entao esse acompanhamento é bem reforgado.

Fonte: Dados da pesquisadora (2025)

A participante P1 observa: “A gente tem o AEE e temos duas psicdlogas no
colégio que nos ajudam a atender as necessidades das criangas com TEA, além de
estimular e dar suporte, podendo ter conversas também com 0s pais e responsaveis”.
Essa fala evidencia a articulagdo entre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o servico de psicologia, promovendo um atendimento ampliado que
ultrapassa os limites da sala de aula.

Tal pratica esta alinhada a concepg¢ao de inclusao defendida por Lopes e Fabris
(2013), para quem o apoio institucional a familia é tdo essencial quanto a mediagao
pedagdgica. As autoras argumentam que “a constru¢do de uma escola inclusiva
requer o envolvimento de todos os atores do processo educacional, inclusive os pais”
(Lopes; Fabris, 2013, p. 101).

A participante P2 complementa esse panorama ao relatar: “Temos o AEE, que
€ 0 servigo especializado, que acontece uma vez na semana. Quando o aluno entra
no colégio, ele passa por uma entrevista com a psicoéloga, quando necessario, para
avaliagdo da necessidade desse suporte; e, dentro da sala de aula, o aluno pode ter
um AT, que é o acompanhante terapéutico”.

Aqui, o AEE aparece como uma politica estruturada e sistematica, iniciando-se
com um processo avaliativo e desdobrando-se no acompanhamento direto do
estudante por um profissional (AT) dentro da sala de aula. Trata-se de uma mediacéo

essencial para a inclusao, visto que, segundo Lopes e Fabris (2013), a presencga de
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profissionais de apoio permite que o aluno com deficiéncia ou transtornos do
desenvolvimento interaja com o0 ambiente escolar em condigdes mais equitativas.

A fala da participante P3 amplia a nog¢ao de politica educacional: “0o AEE é uma
dessas politicas, com o atendimento especializado e individualizado. E outra politica
que eu nédo sei se chega a ser politica € a questdo das nossas formacgées, da
importancia da capacitagdo”. A professora aponta, de maneira reflexiva, que a
formagao continuada também deve ser compreendida como parte integrante da
politica de inclusdo. Essa concepgao dialoga diretamente com o conceito de “politicas
de contexto” discutido por Ball, Maguire e Braun (2021), segundo os quais as politicas
sao “construidas, interpretadas e implementadas dentro de um campo social mais
amplo que envolve cultura institucional, histéria e experiéncia profissional” (Ball;
Maguire; Braun, 2021, p. 42). A formagdo docente, portanto, ndo deve ser
compreendida como um aspecto periférico, mas como um eixo central para a
efetivacéo de praticas inclusivas.

Nesse mesmo sentido, a participante P4 afirma: “Temos o plantdo pedagdgico,
que eu vejo enquanto uma politica que é muito valiosa; consiste nesse momento com
0S pais para que repassem as demandas das criangas”. A mencado ao plantao
pedagogico como politica reforga a ideia de que agdes institucionais internas também
podem ser compreendidas como politicas, mesmo que nao estejam formalizadas em
documentos oficiais. Segundo Ball et al. (2021), as escolas se apropriam das politicas
publicas e as reformulam com base em suas demandas locais, criando “politicas feitas
por professores e gestores escolares que tentam responder as necessidades
cotidianas dos alunos” (Ball; Maguire; Braun, 2021, p. 60).

A professora complementa, ainda, que “o AEE (...) é um elo que permite uma
partilha de experiéncias e vivéncias, onde a gente verifica tanto o que esses alunos
estao precisando quanto os avangos”. Essa fala evidencia que o AEE funciona n&o
apenas como um espaco técnico, mas também como um espaco de escuta e troca
entre profissionais. Como destacam Lopes e Fabris (2013, p. 109), “a pratica inclusiva
se alimenta da escuta atenta e da construgdo coletiva de estratégias que levem em
conta a singularidade de cada suijeito”.

Por fim, a participante P5 destaca: “Eu tenho as acompanhantes terapéuticas,
que ficam com as criangas com TEA durante o dia todo (...) temos as psicélogas que

estdo sempre presentes (...) acompanham e se colocam a disposi¢do para ajudar”. O
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suporte continuo e atento das acompanhantes e das psicologas revela um
compromisso institucional com o cuidado integral. A professora ainda acrescenta:
“Além do suporte com os alunos, as psicologas também conversam com os pais, entao
esse acompanhamento € bem reforcado”. Essa presenca constante remete ao
conceito de politica “encenada” (enacted policy), conforme proposto por Ball, Maguire
e Braun (2021), que se refere a politica vivida na pratica, moldada pelas interacdes e
experiéncias cotidianas dos profissionais da escola.

A analise das falas evidencia que a politica de inclusao, nesta escola particular
de Sobral, é implementada de forma articulada entre multiplos atores: professores,
psicologas, acompanhantes terapéuticas, pais e gestores. Essa implementagéo,
embora amparada por diretrizes formais, adquire contornos proprios a partir da
realidade institucional. Como afirmam Ball, Maguire e Braun (2021, p. 71), “a politica
educacional ndo € um produto acabado, mas um processo em constante construcao
e disputa”.

Em consonéancia, Lopes e Fabris (2013) defendem que a inclusdo ndo é um
fim, mas um caminho construido por meio do didlogo, da formacéao continua, da escuta
sensivel e da colaboragao entre todos os envolvidos no processo educacional. A
escola analisada, ao integrar o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
acompanhamento psicolégico, o apoio terapéutico e o dialogo com as familias,
demonstra que é possivel implementar uma politica de inclusdo viva, coerente e
centrada no sujeito.

A partir da analise das falas das professoras de uma escola particular do
municipio de Sobral, é possivel observar que a implementagao da politica de inclusao
se concretiza por meio de acdes articuladas entre diferentes profissionais, com
destaque para o papel do AEE, das psicélogas, das acompanhantes terapéuticas e
da prépria gestdo escolar. A inclusdo, nesse contexto, ndo se restringe ao
cumprimento de legislagdes, mas é construida a partir da escuta, da observacgao das
necessidades especificas dos alunos e do dialogo continuo com as familias.

A presenca ativa de psicologas e o envolvimento das acompanhantes
terapéuticas revelam uma escola comprometida com a promog¢ao do desenvolvimento
integral dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), proporcionando-lhes
suporte continuo e especializado. A pratica do plantdo pedagdgico e a valorizagao da

formacédo docente como politica interna demonstram que a escola se apropria das
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politicas nacionais, reinterpretando-as a luz de sua realidade local, conforme discutido
por Ball, Maguire e Braun (2021).

Como ressaltam Lopes e Fabris (2013), uma politica de inclusao efetiva exige
que a escola seja repensada como um espago de convivéncia na diversidade, onde a
aprendizagem é promovida por meio de relagdes de cuidado, respeito e escuta. Os
relatos analisados evidenciam que, embora desafios ainda existam, ha uma atuagao
intencional e estratégica por parte da instituicdo para construir uma rede de apoio
pedagogico e emocional que favoreca a permanéncia e o desenvolvimento dos

estudantes com necessidades especificas.

5.2 CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DE
ALUNOS COM TEA

A inclusdo escolar, conforme abordada pelas professoras P1, P2, P3, P4 e P5,
remete a um processo complexo que envolve ndo apenas a inser¢cao de alunos com
deficiéncia nas salas de aula, mas também a adaptacao das praticas pedagdgicas, a
promogao do desenvolvimento das habilidades desses alunos e a criagdo de um
ambiente escolar acolhedor e respeitoso.

As falas das professoras permitem compreender como a inclusdo escolar é
concebida e vivenciada na pratica, refletindo tanto os desafios enfrentados quanto as
estratégias adotadas para atender as necessidades educacionais especificas. Este
texto busca analisar essas concepc¢oes, relacionando-as as teorias apresentadas por
Mantoan (2003), Mendes, Pletsch e Hostins (2019), e Lopes e Fabris (2013), com o

objetivo de refletir sobre os principais elementos constitutivos da inclusdo escolar.

Quadro 7 — Concepcdes dos professores sobre a inclusdo escolar de alunos com TEA
RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

P1 A inclus&o escolar, para mim, é ndo somente inserir os alunos com deficiéncia nas
salas de aula, mas incluir eles, eu sempre penso neles antes de fazer alguma
atividade, nas suas limitagdes e habilidades, nao adianta somente integrar, é preciso

incluir.

P2 E buscar entender as dificuldades e limitacbes desses alunos, o que eles conseguem
fazer e, aquilo que ndo conseguem, buscamos adaptar de forma que se sintam
incluidos e capazes de realizar as atividades propostas, assim como os demais,

auxiliando a desenvolver suas habilidades.
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RESPOSTAS DAS PROFESSORAS

P3 Quando eu consigo ir adaptando as necessidades do aluno dentro da escola diante
daquilo que ele precisa consegui fazer com que ele participe dando o melhor desse
focando no desenvolvimento daquele aluno se questionando sobre a nossa atuagdo

como que eu posso adaptar aquela atividade.

P4 Eu ainda acho que a gente esta engatinhando, nem todo professor vai ter preparo para
aquele cuidado com as criangas com deficiéncia, é preciso formagdo e capacitacao
[...], eu, por exemplo, tenho um esse cuidado, eu sempre conquisto as criangas com
afetividade, amor, carinho, através de um olhar mais cuidadoso, de querer que a
crianga sai aprendendo aquele conteudo adequando e moldando as criangas em sala
de aula para que elas possam aprender de uma forma que seja facilitada para cada
um. A questéo da interagdo também é muito importante, tem algumas criangas que
conseguem interagir com os demais, tem outras que tentam, outras que acabam

sendo bastante resistentes e ndo conseguem interagir.

P5 A inclus@o escolar é fazer parte por mais que em alguns aspectos seja dificil a gente
tem que incluir o aluno tentar colocar eles para que participem de tudo para que se
sinfam a vontade também no ambiente escolar ndo é s6 a gente querer obrigados a

fazer alguma coisa é fazer com que ele se sintam bem.

Fonte: Dados da pesquisadora (2025)

As concepgdes das professoras sobre inclusdo escolar indicam um
entendimento claro de que a inclusao vai além da mera integragcao. A professora P1,
por exemplo, afirma: “a inclusdo escolar, para mim, é ndo somente inserir os alunos
com deficiéncia nas salas de aula, mas incluir eles, eu sempre penso neles antes de
fazer alguma atividade, nas suas limitacbes e habilidades, ndo adianta somente
integrar, é preciso incluir”. Essa visdo alinha-se diretamente com o que propde
Mantoan (2003), ao destacar que a inclusdo nao deve ser vista apenas como a
insercao fisica do aluno na sala de aula, mas como um processo que envolve a
modificagdo das praticas pedagogicas e a promogéo da participacao plena e ativa
desses alunos no processo de aprendizagem. Mantoan (2003, p. 12) argumenta que
“inclusdo escolar implica em garantir que todos os alunos, sem exceg¢ado, possam
aprender de acordo com suas necessidades e capacidades, e que as praticas
educativas sejam transformadas para atender a essa diversidade”.

Por sua vez, a professora P2 expde uma visdo centrada na compreensao das
limitacbes dos alunos e na adaptacao das atividades para que se sintam capazes de

participar das propostas pedagdgicas. Ela declara: “é buscar entender as dificuldades
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e limitagbes desses alunos, o que eles conseguem fazer e, aquilo que n&o
conseguem, buscamos adaptar de forma que se sintam incluidos e capazes de
realizar as atividades propostas, assim como os demais, auxiliando a desenvolver
suas habilidades”.

Essa abordagem estd em consonéncia com a proposta de Lopes e Fabris
(2013), que defendem que a inclusdo implica a adaptacdo do curriculo e das
metodologias de ensino, de forma a garantir a participacéo ativa de todos os alunos,
independentemente de suas deficiéncias. Segundo as autoras, “a inclusao exige que
o sistema educacional se transforme, adaptando-se para que todos os alunos,
incluindo os com deficiéncia, possam participar ativamente das atividades escolares”
(Lopes; Fabris, 2013, p. 46).

A professora P3, por sua vez, destaca o papel do educador em adaptar as
atividades e refletir continuamente sobre sua pratica, a fim de atender as
necessidades individuais dos alunos. Ela diz: “quando eu consigo ir adaptando as
necessidades do aluno dentro da escola diante daquilo que ele precisa, consegui fazer
com que ele participe dando o melhor dele, focando no desenvolvimento daquele
aluno, se questionando sobre a nossa atuagdo: como posso adaptar aquela atividade,
aquela proposta para aquele aluno, diante das necessidades dele?”. Essa perspectiva
esta alinhada aos argumentos de Mendes, Pletsch e Hostins (2019), que ressaltam
que a adaptacgéo das praticas pedagogicas € essencial para o sucesso da inclusao.
Os autores afirmam que “a adaptacao das atividades e a flexibilizagao das propostas
pedagogicas sao fundamentais para que o aluno com deficiéncia possa se
desenvolver de acordo com suas potencialidades” (Mendes; Pletsch; Hostins, 2019,
p. 21).

Outro ponto importante, destacado pela professora P4, refere-se a necessidade
de uma formagao docente especializada, que permita aos educadores lidar com as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Ela afirma: “eu ainda acho que a gente
esta engatinhando, nem todo professor vai ter preparo para aquele cuidado com as
criancas com deficiéncia. E preciso formacgéo, capacitacéo... Eu, por exemplo, tenho
esse cuidado, eu sempre conquisto as criangas com afetividade, amor, carinho,
através de um olhar mais cuidadoso, de querer que a crianga saia aprendendo aquele
conteudo, adequando e moldando as criangas em sala de aula para que elas possam

aprender de uma forma que seja facilitada para cada um”. A fala de P4 revela uma
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critica a falta de preparo de muitos professores para lidar com a diversidade no
ambiente escolar.

Mendes, Pletsch e Hostins (2019) reforgam a necessidade de formacéo
continuada dos docentes, afirmando que “para que a inclusao aconteca de forma
efetiva, € necessario que os professores passem por uma formacao continuada que
os capacite a entender e a responder as necessidades dos alunos com deficiéncia”
(Mendes; Pletsch; Hostins, 2019, p. 40). Lopes e Fabris (2013) também enfatizam que
a formacao docente deve incluir ndo apenas aspectos técnicos, mas também uma
compreensao ética e afetiva da inclusao.

Por fim, a professora P5 traz uma reflexao importante sobre a criacdo de um
ambiente escolar acolhedor, no qual os alunos com deficiéncia se sintam a vontade
para participar de todas as atividades. Ela diz: “a inclusdo escolar é fazer parte, por
mais que em alguns aspectos seja dificil, a gente tem que incluir o aluno, tentar coloca-
los para que patrticipem de tudo, para que se sintam a vontade também no ambiente
escolar. Ndo € so a gente querer, obriga-los a fazer alguma coisa; é fazer com que ele
se sinta bem naquele espago”.

Entdo incluir é isso: proporcionar um ambiente em que todos estejam bem,
apesar das dificuldades enfrentadas”. Essa perspectiva esta em sintonia com a ideia
de Mantoan (2003), que acredita que a inclusdo deve ser um processo que envolva a
participagao plena de todos, criando um ambiente que favorega as interagdes sociais
e a convivéncia respeitosa. A autora aponta que “a inclusdo deve criar um espaco
escolar onde todos os alunos se sintam parte de uma comunidade de aprendizagem,
com respeito as diferencgas e a diversidade” (Mantoan, 2003, p. 38).

As falas das professoras entrevistadas demonstram uma compreenséo critica
e aprofundada sobre o que significa a inclusdo escolar, indo além da simples inser¢cao
de alunos com deficiéncia na sala de aula. A partir de suas experiéncias, as docentes
ressaltam a importancia de adaptar as praticas pedagogicas, promover um ambiente
acolhedor e investir na formagao continua dos educadores, reforcando que a inclusao
escolar exige um esforgo coletivo e constante para atender as necessidades de todos
os alunos.

Apesar das contribuicdes relevantes apresentadas pelas professoras quanto a
efetivagdo da politica de inclusdo escolar — especialmente no que tange a articulagao

entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o suporte psicologico e a

72



atuacao dos acompanhantes terapéuticos, é preciso considerar também os desafios
apontados por elas, sobretudo no que se refere a formagao docente.

A fala da professora P4 revela uma fragilidade significativa nesse aspecto, ao
afirmar: “nem todo professor vai ter preparo para aquele cuidado com as criangas com
deficiéncia, é preciso formagéo, capacitacdo”. Esse posicionamento explicita uma
lacuna que compromete a qualidade da inclusdo: a auséncia ou insuficiéncia de
formagao continuada e especializada voltada para a atuacao junto a estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras deficiéncias. Ainda que P4 relate
buscar estratégias afetivas e adaptativas em seu cotidiano — como “afetividade, amor,
carinho”, sua fala revela que esses esforgos sao individuais e ndo necessariamente
fruto de uma politica estruturada de formagao promovida pela institui¢cao.

Esse cenario aponta para o que Mendes, Pletsch e Hostins (2019, p. 40) ja
alertavam: “para que a inclusdo acontega de forma efetiva, € necessario que os
professores passem por uma formacgao continuada que os capacite a entender e a
responder as necessidades dos alunos com deficiéncia”. Ou seja, a formagao docente
nao pode depender exclusivamente do engajamento pessoal de cada professor, mas
deve ser garantida como uma politica publica efetiva, sustentada por programas
institucionais consistentes.

Na categoria anterior, quanto a analise da implementagdo da politica de
inclusdo, P3 menciona: “outra politica, que eu ndo sei se chega a ser politica, é a
questéo das nossas formagdes, da importancia da capacitacdo”. Tal declaragao indica
uma duvida quanto a considerar ou ndo esse aspecto como uma politica formal,
apontando para uma possivel falta de clareza ou de estrutura sistematica na oferta
dessas formacgdes. Isso sugere que, embora haja algumas iniciativas de capacitagao,
elas podem ser esporadicas, ndo obrigatdrias ou pouco integradas ao planejamento
pedagdgico da escola.

Assim, ao mesmo tempo em que se evidencia uma escola com agdes inclusivas
louvaveis, observa-se também que a formacdo docente especializada permanece
como um ponto fragil. Tal fragilidade tende a comprometer a eficacia da inclusao
escolar, especialmente em longo prazo, uma vez que a atuacdo de professores
despreparados pode gerar praticas excludentes ou mal direcionadas, ainda que bem-

intencionadas.
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E fundamental compreender que a construcdo de uma escola inclusiva exige
nao apenas estrutura fisica e profissionais de apoio, mas também investimento
continuo na formacdo dos educadores como sujeitos protagonistas do processo
pedagogico.

Como afirmam Lopes e Fabris (2013, p. 54), “a inclusdo escolar exige a
formacao de professores capazes de lidar com a diversidade em sala de aula, de
forma ética, técnica e critica”. Portanto, para além das boas praticas observadas,
ainda é necessario avancar na consolidacdo de uma politica formativa continua e
institucionalizada, que capacite todos os profissionais da escola para atuar com
competéncia, sensibilidade e autonomia na promocdo de uma incluséo

verdadeiramente efetiva.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise das politicas de inclusdo escolar no Brasil e, em especial, sua
implementagdo no municipio de Sobral-CE revela um percurso marcado por avangos
legais e conceituais importantes, mas também por tensdes, disputas e desafios
praticos na efetivagado dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia, em
particular daquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). As legislagdes,
resolugdes e diretrizes nacionais evidenciam um compromisso crescente com a
perspectiva inclusiva, ainda que, muitas vezes, as agdes se restrinjam ao campo
normativo e enfrentem dificuldades de operacionalizacdo nos diferentes contextos
educacionais.

No ambito local, observa-se que a elaboracéo de politicas como a Resolugao
CME n° 01/2009, em Sobral, seguiu a tendéncia de apropriagdo de documentos
nacionais, reproduzindo diretrizes sem necessariamente amplia-las ou adapta-las
com profundidade a realidade municipal. A auséncia de uma conceituagao clara de
termos como “educacao inclusiva” na politica local sinaliza a necessidade de um
esforco continuo de fortalecimento conceitual e formativo para consolidar praticas
efetivas de inclusao.

Frente a esse contexto, torna-se relevante destacar que o municipio de Sobral-
CE apresenta uma configuragao educacional diferenciada em relagao a maioria dos
municipios brasileiros. Com 92 escolas, das quais 68 sao de Educacao Basica e 27
de Ensino Médio, observa-se que a rede municipal assume majoritariamente a oferta
educacional, sendo responsavel pelas etapas que vao da creche aos anos finais do
Ensino Fundamental. Desde 2011, a gestdo municipal passou a responder por toda a
educagao publica nessas etapas, ficando o Ensino Médio sob responsabilidade
exclusiva do governo estadual. Dentre as escolas municipais, nove figuram entre as
100 melhores do pais, o0 que reforca os resultados positivos obtidos nas avaliacbes
externas. Apesar desse destaque, compreende-se que a oferta dos anos finais do
Ensino Fundamental pelas redes municipais ainda ndo € uma pratica amplamente
adotada no Brasil, o que torna a experiéncia de Sobral um exemplo relevante, mas
ainda pouco comum.

No caso da escola privada analisada, o presente estudo evidencia uma

particularidade: a oferta de todas as etapas da Educagdo Basica, aliada a uma
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proposta pedagogica inclusiva, estruturada e intencional. A presenga de recursos de
apoio especializado, bem como o envolvimento ativo da equipe pedagdgica, reforgcam
o papel da escola como espaco de efetivacdo dos direitos educacionais das pessoas
com deficiéncia. A experiéncia analisada mostra que € possivel construir modelos
educacionais mais justos e sensiveis, desde que haja compromisso, estrutura
adequada e formagao continuada para os profissionais envolvidos.

Na escola pesquisada, percebe-se uma pratica educativa mais propositiva e
articulada, com ac¢des que demonstram compromisso com a escuta, a adaptacao
curricular, o apoio multiprofissional e o envolvimento das familias. A inclusao é
compreendida como um processo coletivo e continuo, que ultrapassa a simples
presenca fisica dos alunos com TEA na sala de aula e busca, de forma sensivel,
responder as suas singularidades. A escola atua como um espacgo onde as politicas
sdo ressignificadas, reinterpretadas e aplicadas com intencionalidade e cuidado.

As falas das professoras entrevistadas demonstram um entendimento critico e
amadurecido sobre o conceito de inclusdo, reforcando a centralidade da formacao
docente, do trabalho colaborativo e da construcdo de ambientes acolhedores. A
inclusdo € vivida como um processo que exige reflexividade, criatividade e escuta
ativa, valorizando o desenvolvimento integral dos estudantes com TEA em um
ambiente escolar que respeita a diversidade e promove a equidade.

E importante destacar, como apontado nas préprias falas das professoras, que
ainda persistem desafios significativos relacionados a formag¢ao docente. Embora haja
iniciativas de capacitagcdo, estas nem sempre sao percebidas como politicas
formalizadas ou sistematicas, o que evidencia uma fragilidade na consolidagao de
uma politica formativa continua. Assim, é reforcada a necessidade de investimentos
estruturados na qualificacdo dos educadores, de forma a garantir que todos estejam
efetivamente preparados para lidar com a diversidade em sala de aula. A formagao
docente, portanto, emerge como um elemento central para a consolidagao da inclusao
escolar. Nao basta contar com recursos humanos e estruturais se os profissionais da
educagao nao se sentirem capacitados e amparados para atuar de forma ética,
técnica e sensivel diante das especificidades dos alunos com deficiéncia.

Dessa forma, pode-se concluir que, embora as politicas publicas tenham
avancado consideravelmente na promog¢ao da inclusdo escolar, sua efetivacao

depende de fatores contextuais, institucionais e humanos. A realidade da escola
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investigada em Sobral evidencia que a inclusao é viavel quando ha um compromisso
real da comunidade escolar em transformar praticas, construir redes de apoio e
reconhecer a singularidade de cada sujeito. A educagdo inclusiva, portanto, se
consolida ndo apenas nos marcos legais, mas, sobretudo, na pratica diaria de
educadores que acreditam e atuam por uma escola para todos, com praticas
carregadas de sentido, escuta e compromisso pedagogico.

Além disso, ainda que a escola analisada demonstre avangos significativos na
implementacao da politica de inclusdo, é imprescindivel reconhecer que a formacéao
continuada dos docentes deve ser tratada como uma prioridade, e ndo como uma
acao complementar. Somente por meio de uma politica formativa consolidada,
articulada as praticas escolares e alinhada aos principios da educacao inclusiva, sera
possivel avangar na construgdo de um ambiente verdadeiramente equitativo,

democratico e acolhedor para todos os estudantes.
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ITAJAL 08 de Abxil de 2023
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Assinado por:
Pollyana Bortholazzi Gouvea
(Coordenador(a))

Enderego:  Rua Unigual 458 Bloco B7, sala 114

Bakro: CENTRO
UF: 8C Municigio:
Telefone. (47)3341.7738

CEP: 88 302-001
maN

Fax: (47)3341.7744 Eamait  eticafDuniak i
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APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA

EIXO 1: PERCEPGOES SOBRE A INCLUSAO

Duracgao

QUESTOES NORTEADORAS:

1- O que é inclusao escolar para vocé?
2- Como é feita a inclusdo escolar em sua
escola?

30 min

EIXO 2: ATUAGAO E EXPERIENCIAS COM
CRIANCAS COM TEA

Duragao

QUESTOES NORTEADORAS:

1- Esta é a primeira vez que vocé atua com
alunos com TEA na Educacao Basica ou teve
outras experiécias? Relate alguma
experiéncia que teve.

30 min

EIXO 3: SERVIGOS E ESTRATEGIAS PARA A
INCLUSAO DE CRIANGAS COM TEA

Duragao

QUESTOES NORTEADORAS:

1- Quais os servigos contidos na politica
educacional que fazem parte da sua escola?

2- Como ocorre a inclusao de criangas com
TEA na sua escola?

30 min
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